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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي

 تقديــــم:

التعلمات ومحطات  تخطيط وتدبيرمن ترسيخ الكفايات المهنية المتعلقة ب)ة(  الأستاذ المتدرب أن يتمكن نهاية المجزوءة ينتظر في      

 وإجرائية، تنظيما أكثر القسم فضاء وخارج التربوي داخل الفعل لجعل تلملائمة في مادة الاجتماعياالتقويم والمعالجة والدعم ا

 حوامل إنتاج ومهارات تقنيات ، بالإضافة إلى تمرسه علىالابتدائية التعليمية بالمؤسسة المطلوبة والجودة الفعالية مستوى  وفي

 مادة في الابتدائية التعليمية بالمؤسسة التربوي  الفعل على تنظيم تساعده عملية ووسائل دياكتيكية ومعينات ودعامات

 .الاجتماعيات

 سياقي ف المناهج التربوية في المغرب؛ والذي يأتيالتحيين والتنقيح الذي عرفته يقتض ي التكوين في هذه المجزوءة استحضار و      

لمناهج ا على مراجعة وتنقيحعملت مديرية المناهج حيث لإصلاح منظومة التربية والتكوين،  2030-2015تنزيل الرؤية الاستراتيجية 

لى التصور التقليدي المبني على البرامج. وتم هذا الانتقال استنادا إ لتتجاوز الاجتماعيات،  ادةالدراسية لمختلف المواد، ومن بينها م

؛ حيث توخت هذه المناهج الجديدة جعل 1أهم خلاصات البحث التربوي الحديث في مجال مراجعة مناهج التربية والتكوين

 .2العملية التعليمية التعلمية، انسجاما مع ما حدده الميثاق في المادة السادسة المتعلم)ة( في قلب

الغايات الكبرى لنظام التربية والتكوين، المتمثلة في ترسيخ ثقافة القيم، وحقوق  في ذلك استحضارومن الموجهات المعتمدة       

الإنسان، والتسامح، والانفتاح في المدرسة، وتكوين متعلم يطمح إلى الأفضل، يحترم الثوابت والمقدسات الوطنية، ويتفاعل بشكل 

ذه المراجعة التنقيحية للمنهاج أيضا، من ملمح المتعلم إيجابي مع مقومات الهوية الوطنية والمحيط المجتمعي. كما انطلقت ه

ومواصفاته في نهاية السلك الابتدائي، حيث يساهم منهاج التاريخ والجغرافية والتربية المدنية في تحقيق مجموعة من المواصفات 

له الاندماج  أ عليها، حتی يتيسرلدى المتعلم خلال هذه المرحلة من مسيرته الدراسية، وذلك على مستوى القيم التي ينتظر أن ينش

المجتمعي، وعلى مستوى الكفايات والقدرات المعرفية والمنهجية والوجدانية، من أجل تأهيله، ليكون عنصرا فاعلا ومسؤولا تجاه 

 نفسه والآخرين والمحيط.

الأمام.  رأة مدخل الكفايات والقيم نحوفي سياق إعمال تدابير تجديد النموذج الدیدکتیکي، للدفع بأج لقد جاء تنقيح المنهاج        

ولذلك ينبغي على الأستاذ/ة أن يستوعب الخلفية البيداغوجية المؤطرة للمنهاج المنقح، حتی يستحضرها في تخطيط التعلمات 

المعتمدة في ة وأسس المقارب، يتطلب من الأستاذ/ة الوعي بمنطلقات لاشتغال مع المتعلمين والمتعلماتوتدبيرها وتقويمها. كما أن ا

 هندسة الناظمة لمحتوياته.وال لمادة الاجتماعيات تأليف الكتاب المدرس ي

 جدیدت نمية المستدامة، الأمر الذي اقتض یكما جاء هذا التطور استجابة لتحولات المجتمع، وتحديات العولمة، ومتطلبات الت     

، كما اقتض ی الأخذ بعين 3الخطاب المدرس ي بشكل يسمح بتداول مختلف التحولات الثقافية، والمعرفية، والمستجدات العلمية

 الاعتبار مستجدات البحث التربوي والبيداغوجي الحديث.

 في هذا السياق يكتس ي منهاج مواد التاريخ والجغرافيا والتربية على المواطنة أهمية مزدوجة:  

ن جهة لأن وضع / إصلاح المناهج بصفة عامة يشكل الأداة الاستراتيجية لجعل أنشطة التعلم كما سيعيشها التلاميذ م     

 والتلميذات بمساعدة مدرسيهم وبمساهمة فاعلين آخرين تتناسب مع الغايات المرصودة.

                                                             

 .3، ص: 2001وزارة التربية الوطنية، لجنة الاختيارات والتوجهات: الوثيقة الإطار لمراجعة المناهج التربوية وبرامج تكوين الأطر،  - 1
 10الميثاق الوطني للتربية والتكوين، ص.  - 2
 .133، ص: 2002الخمار العلمي، أسس التربية، دراسات في قيم التربية والتربية على القيم، الدار العالمية للكتاب،  - 3
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
لال هيكلة من خ          للمتعلمين بجعلهم يطورون من جهة ثانية لأن تلك المواد تلعب دورا حاسما في التكوين الفكري والمدني      

تمثلهم للزمن والمجال وإدراكهم للحقوق والمسؤوليات، ذكاء اجتماعيا يساعدهم في حياتهم اليومية، الشخصية، المهنية 

  والاجتماعية.

 

 

 

 

الخاصممممممة بمادة الاجتماعيات ومدى أهمية الإنتاج لاسممممممتخلاج المسممممممتجدات  المنهاج() الوثائق التربوية تحليليروم هذا القسممممممم       

مي لفهم العناصمممممر الأسممممماسمممممية التي ينطلق منها الخطاب العام الرسممممم، الديداكتيكي في سممممميرورة التعليم والتعلم بالمدرسمممممة الابتدائية

 وتحليلها لضممممبط الهندسممممة التيبسمممملك التعليم الابتدائي  الاجتماعيات بمادة اصممممةالخ بالكفايات الإلماملمنهاج التعليم الابتدائي، و 

 (.الجغرافيا والتربية المدنية )التاريخ، ا الثلاثككل وبرنامج مكوناتهة برنامج المادة أتنبني عليها أجر 

 الابتدائيواد الاجتماعيات بسلك التعليم الإطار العام لمنهاج مأولا: 

 وطنية في مجال التربية والتكوينوالتوجهات الالاختيارات  -1

 يسعى نظام التربية والتكوين، في ضوء المرتكزات الوطنية الثابتة، إلى تحقيق الغايات الآتية:    

 ية؛ المبادرة الإيجابالمواطن)ة( المتصف)ة( بالاستقامة والصلاح، والمتسم)ة( بالاعتدال والتسامح، والمطبوع بروح  تكوين

مسك بالملكية، حب الوطن والتنية التي يجليها الإيمان بالله و المتعلمات والمتعلمين على الثوابت والمقدسات الوطتنشئة  -

 وعلى الرغبة في المشاركة الإيجابية في الشأن العام؛

 علة والمتكاملة؛االمحافظة على أصالة النظام التربوي الوطني المتجذر في التراث الحضاري والثقافي للبلاد بتنوع روافده المتف -

الإسهام في حيوية نهضة البلاد الشاملة، القائمة على التوفيق الإيجابي بين الوفاء لأصالة الموروث والتطلع الدائم  -

تکامل وفي تفتح على معطيات الحضارة اعل مع مقومات هويته في انسجام و للمعاصرة وجعل المجتمع المغربي يتف

 الإنسانية؛

مجال العلوم والتكنولوجيا المتقدمة والإسهام في تطويرها بما يعزز قدرة المغرب التنافسية ونموه الارتقاء بالبلاد في  -

  .4الاقتصادي والاجتماعي والإنساني

 الاختيارات البيداغوجية -2

  ختيارات الوطنية في مجال القيمالا 

 في:تتحدد المرتكزات الثابتة في مجال القيم ضمن منظومة التربية والتكوين الوطنية 

 قيم العقيدة الإسلامية؛ -
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
 قيم الهوية الحضارية ومبادئها الأخلاقية والثقافية؛  -

 قيم المواطنة؛ -

 ؛قیم حقوق الإنسان ومبادئها الكونية -

واعتبارا لهذه المرتكزات وللحاجات المتجددة للمجتمع المغربي، والحاجات الشخصية للمتعلمات والمتعلمين، فإن نظام التربية 

 :5ين يتوخى تحقيق الأهداف الآتيةوالتكو 

ترسيخ قيم حضارية وثقافية مرتبطة بالهوية المغربية، وقيم إنسانية ومدنية منفتحة على مكاسب  على المستوى المجتمعي العام:

 ومنجزات الحضارة الإنسانية المعاصرة؛

تنمية قيم الاستقلالية في التفكير وممارسة المواطنة، وإعمال العقل والثقة بالنفس، وغيرها  على المستوى الشخص ي للمتعلم)ة(:

 من القيم الشخصية التي يتفاعل فيها الفرد مع محيطه.

 مواصفات ملمح المتعلم)ة( في نهاية سلك التعليم الابتدائي 

ها وي على تحقيق مجموعة من المواصفات العامة، يمكن تصنيفينتظر في نهاية سلك التعليم الابتدائي أن يعمل المنهاج الترب      

 إلى صنفين كالآتي: 

 مواصفات عامة مرتبطة بالقيم والمقاييس الاجتماعية من شأنها جعل المتعلم)ة(: -

  متشبعا بالقيم الدينية والخلقية والوطنية والإنسانية، وبروح التضامن والنزاهة، ومبادئ الوقاية الصحية وحماية

 البيئة؛

  )قادرا على اكتشاف المفاهيم والنظم والتقنيات الأساسية )حسب مستواه )ها( الإدراكي( التي تنطبق على محيطه)ها

 والاجتماعي والثقافي.  الطبيعي

 مواصفات عامة مرتبطة بالكفايات والمضامين: من شأنها أن تجعل المتعلم)ة(: -

  قادرا على التعبير السليم باللغتين العربية والأمازيغية، ملما)ة( بالمبادئ الأولية للحساب والهندسة، واستعمال الأعداد

 والقياسات والبيانات؛ 

 قادرا على التواصل الوظيفي باللغة الفرنسية، قراءة وتعبيرا؛ 

 توياته )الأسرة، المدرسة، المجتمع(، والتكيف مع قادرا على التفاعل مع الآخر ومع المحيط الاجتماعي، على اختلاف مس

 البيئة؛ 

  قادرا على الانضباط وتنظيم الذات والوقت؛ 

 حركية؛  -ملکاته )ها( العقلية والنفسية والحس مكتسبا)ة( لمهارات تسمح له )ها( بتطوير 

  6لي للغة الإنجليزيةوباستعمال أو  تكنولوجيا المعلومات، وعلى الإبداع التفاعلي،مستأنسا)ة( باستعمالات. 
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
 ات في مجال المقاربة البيداغوجيةاختیارات وتوجه 

من أجل تحقيق الملامح والمواصفات الخاصة بالمتعلمين والمتعلمات وبلوغ أهداف النظام التربوي، تم اعتماد المقاربة           

ل كبالكفايات مدخلا للمنهاج الدراس ي. وتستند هذه المقاربة إلى اعتبار المتعلم)ة( الفاعل )ة( الأساس في بناء تعلماته )ها( وتنميتها بش

 تراتيجيات التعلم والفوارق الفردية. وتم تحديد مفهوم الكفاية كالآتي:وظيفي ومتلائم مع اس

اقف ملائمة لحل "         معرفة التصرف الملائم والناجع، الذي ينتج عن تعبئة وتنظيم قدرات ومعارف ومهارات وقيم ومو

 .7"وضعيات مشكلة، وإنجاز مهمات مركبة في سياق معين، ووفق شروط ومعايير محددة

ومن مميزات هذه المقاربة البيداغوجية المرتكزة على الكفايات والقيم أنها متجددة ومنفتحة على مختلف الصيغ التطبيقية،        

والمناولات البيداغوجية التي أثبتت نجاعتها في إرساء مبادئ هذه المقاربة، فضلا عن ضرورة ترصید ما راكمته المدرسة الوطنية من 

 .8دريسية مجددةممارسات تربوية وت

 مدخل الكفايات والقيم :ثانيا

يساهم مدخل الكفايات والقيم في تجاوز مأزقين: يتمثل الأول في التركيز على نقل المعارف، أما الثاني فيتجلى في النزعة الإجرائية       

من هنا يكون مدخل الكفايات والقيم كفيلا بتجاوز مواطن الضعف هذه في نسقنا التربوي، خاصة  المفرطة لبيداغوجيا الأهداف؛

وأن هذا المدخل هو من بين مرتكزات الميثاق الوطني للتربية والتكوين. ومن شأن هذا المدخل أن يجعل المنهاج التربوي قادرا على تكوين 

رونها، ويستدمجون القيم الدينية وقيم المواطنة وحقوق الإنسان، وكفاية الاختيار يستظه مواطنين مؤهلين، يتفاعلون مع المعرفة ولا

 بواسطة ما يلي:ويحصل  المرتبطة بهذه القيم.واتخاذ القرار، وبالتالي تنمية الكفايات 

 مساعدته )ها( على بناء هذه المعرفة بنفسه)ها(،هزة، إلى الاهتمام بتمهيره)ها( و التحول من الاهتمام بنقل المعارف للمتعلم)ة( جا 

 حتی يتمكن من الاستقلالية في بناء معارفه)ها( في وضعيات وسياقات أخرى؛ 

  تجاوز النزعة الإجرائية المفرطة، من خلال جعل مفهوم الكفاية المنتهی الذي تنتهي عنده الإنجازات والقدرات؛ ومن هنا يصبح مدخل

غوجيا الأهداف، وتجاوزا لها في الوقت ذاته. ويعتبر مفهوم الكفاية، والمفاهيم المرتبطة به، من المفاهيم الكفايات امتدادا لبيدا

البيداغوجية والديداكتيكية التي لم يقع حولها اتفاق أو إجماع. لذا تطرح ضرورة توضيح وتحديد المفاهيم التي يتم الانطلاق منها في 

 لمنهاج.اللكفايات والقدرات المستهدفة في هذا الكتاب. فضلا عن مفهوم الكفاية المتبني في  أفق توضيح المرجعية النظرية المؤطرة

الكفاية نسق من المعارف المفاهيمية، والمهارات العملية، التي تنتظم على شكل خطاطات إجرائية، تمكن داخل فئة من الوضعيات »

 «. من تعرف مهمة / مشكلة، وحلها بإنجاز ملائم

 من خلال هذا التعريف، يمكن رصد مكونات الكفاية كالتالي: 

 هي نسق تتفاعل فيه كل المكونات التي سيأتي ذكرها؛  أولا:

 تضم معارف مفاهيمية؛ إذ لا يمكن الحديث عن كفاية دون أرضية معرفية؛ ثانيا:

                                                             
 22المرجع نفسه، ص  -7 
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
ال ما، بل لابد أن يكون متوفر)ة( على مهارات هي مهارات عملية، بحيث لا يكفي أن يمتلك المتعلم)ة( معارف معينة في مج ثالثا:

 خاصة؛

 تكون الكفاية في سياق وضعيات؛ رابعا:

تنطلق الكفاية من مهمة / مشكلة؛ بحيث لا يمكن تحقيق الكفاية إلا انطلاقا من وضعية تساؤلية، يوضع فيها المتعلم من  خامسا:

 أجل التوصل إلى حل؛

 حيث يتم حل المشكل عن طريق إنجازات، تعتبر مؤشرات على بلوغ الكفاية.تنتهي الكفاية بإنجاز ملائم؛ ب سادسا:

يرتبط بالكفاية مفهوم آخر هو مفهوم القيم؛ بحيث يشكل هذان المفهومان مدخلا بيداغوجيا ودیداکتیكیا لهذا المنهاج. إن      

وبالتالي فهو مفهوم مجرد يشمل ما ينشده الفرد في حياته ، 9( يرتبط بثلاثة أبعاد هي: الحق، والخير، والجمالvaleurمفهوم القيمة )

الجدير بالذكر أن القيم ( و comportements( وسلوكات )attitudesويعتبره المثل الأعلى. وما تتكون عن هذه القيم من مواقف )

الفرد وإنجازاته  . وهكذا فسلوكاتوالمواقف المنبثقة عنها غير منفصلة عن باقي مكونات الشخصية، كالمكون المعرفي والمكون المهاري 

 يمتزج فيها ما هو معرفي ومهاري وقيمي، في آن واحد. ومن هنا تتداخل هذه المكونات كلها في مدخل الكفايات والقيم.

 الاجتماعيات بسلك التعليم الابتدائيادة مخاص بالإطار التوجيهي الثالثا: 

مفاهيمها  يبدأ تعلم التلميذحرصت الوزارة على أن تعد مادة الاجتماعيات من المواد الدراسية الأساسية في التعليم الابتدائي؛ إذ      

وأدواتها الأولية، ضمنيا وبشكل مبسط، منذ السنة الأولى ويتواصل في السنتين الثانية والثالثة، من خلال دروس الرياضيات 

والأنشطة اللغوية )التعبير عن الذات ووصف المكان والتموقع فيه وحكي الوقائع وتحديد الزمن..(، حيث يصبح وحالات المادة..( 

المتعلم)ة(، في مستوى السنة الرابعة؛ مؤهلا للاستئناس بمفهوم الزمن التاريخي ومفهوم المكان الجغرافي وقواعد المواطنة والسلوك 

 المدني.

المممادة الى السمممممممممممنممة الرابعممة من التعليم الابتممدائي الى الصمممممممممممعوبممات المرتبطممة بتعلم الزمن التمماريخي ويرجع ارجمماء تممدريس هممذه       

وبمفهوم المكان والمتوقع فيه. وقد تم وضممممع كفايات، وبرامج هذه المواد للسممممنوات الرابعة والخامسممممة والسممممادسممممة ابتدائي، بطريقة 

لتي تقتضممممممميها المواد الثلاث. لذلك تم اعتماد أنشمممممممطة التعلم بمجالاتها تناسمممممممب سمممممممن التلاميذ والتلميذات، وكذلك أوليات التعلم ا

 التطبيقية، والمنهجية، والمعرفية، حتی تكون هذه المواد فضاء للتعلم الذاتي.

 العامة وأهدافهامنطلقات تدريس مادة الاجتماعيات  -1

 منطلقات تدريس مادة الاجتماعيات 1-1

 الاجتماعيات فيما يأتي:تتلخص أهم منطلقات تدريس مادة 

تغطية الأبعاد الثلاثة لشخصية المتعلم)ة( المعرفية، والمهارية، والوجدانية؛ إذ يعتبر اكتساب المعرفة فرصة لتعلم المهارات وتبني  -

ة الوثائق، سالمواقف. فمعرفة الأحداث التاريخية، يمكن اكتسابها عبر استثمار مهارة رسم الخط الزمني، وقراءته، والتمرن على درا

إلى  -وتبني مواقف إيجابية تجاه الماض ي في علاقة بالحاضر. وينطبق الأمر ذاته على التعلمات الجغرافية التي تكسب المتعلم)ة( 

مهارات مرتبطة بإدراك المكان، واستخدام مهارات الملاحظة، والوصف، والتفسير، والمقارنة. كما ينطبق  -جانب المعارف الجغرافية 

                                                             
9 - L.D'hainaut ,Des fins aux objectifs de l'éducation Bruxelles, 1985, p: 68. 
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
اته على التربية المدنية التي تستهدف دروسها تعزيز القيم الإيجابية، وتنمية السلوك المدني، إلى جانب المعارف المرتبطة الأمر ذ

 بالثقافة المدنية.

؛ إذ يعتبر المتعلم )ة( فاعلا نشيطا، بالنظر لاعتماد الطرق النشيطة والاستراتيجيات استقلاليته أثناء بناء التعلمات تنمية -

ة، وتنويع الدعامات المعتمدة في مختلف الوضعيات. وهكذا يتعود المتعلم على بناء المعارف بطريقة ذاتية، مستنطقا مختلف المحفز 

 الوثائق والدعامات.

احترام التدرج في بناء التعلمات؛ وذلك ببنائها بطريقة متدرجة تناسب النمو العقلي والعمري للمتعلم في كل مستوى. ويضمن  مع

تدرج استمرارية في اكتساب التعلمات، من خلال الترابط بين برنامج التعليم الابتدائي، وبرنامج الثانوي الإعدادي احترام ال

والتأهيلي(. ويتجلى كل ذلك في العلاقة بين اكتساب الكفايات المخصصة لكل سلك تعليمي على حدة، وتطور هذه الكفايات عبر 

 الأسلاك.

؛ حيث تحضر مفاهیم مادة الاجتماعيات بقوة في باقي المواد ن خلال مستويين: الأول خارجيكامل الذي يتجلى ممراعاة الت -

 :فيما بينها، في كثير من المحاور  ؛ حيث تتكامل مكونات الاجتماعيات، والثاني داخليالدراسية

 قضایا افية في فهم واستيعابالجغر التاريخ والجغرافيا؛ حيث تستثمر المعارف التاريخية في فهم قضایا جغرافية، والمعارف  -

والتربية  التاريخ-تاريخية. فضلا عن التكامل في مستوى الدعامات الديدكتيكية، فتوظف الخريطة في توطين أحداث تاريخية مثلا؛ 

الاعتزاز  ي تنمية روحف المدنية؛ حيث تستثمر المعارف التاريخية في تنمية قيم المواطنة والسلوك المدني، فتعرف تاريخ الوطن، يسهم

 به؛

؛ حيث تسهم المعارف المرتبطة بالمحيط الطبيعي للمتعلم )ة( في تنمية قيم المواطنة والسلوك المدني. به الجغرافيا والتربية المدنية -

؛ انطلاقا من توظيف بيئة المتعلم)ة( في أبعاده التاريخية، والجغرافية، وموارده البشرية استحضار المحيط في بناء التعلمات

 والمادية، واستثمارها حتی يكون درس الاجتماعيات قابلا للتحويل في المحيط الاجتماعي والثقافي والطبيعي للمتعلم)ة(.

دون إغفال أهميته في ربط المتعلم)ة( بوطنه ومحيطه. ذلك أنه في  الكفاية؛اعتبار مضمون دروس الاجتماعيات أداة في خدمة  -

 س اختيار المضامين والدعامات والطرق.منظور الكفايات تكون الكفايات أسا

 الأهداف العامة لمادة الاجتماعيات 1-2

تهدف مادة الاجتماعيات إلى الإسهام في تكوين شخصية المتعلم)ة( بكل أبعادها المعرفية والمهارية والوجدانية لتجعل منه فردا 

 :10متفاعلا مع محيطه بشكل إيجابي، من خلال

 تهييئه للاندماج فيه؛ تعرفه مقومات محيطه من أجل   -

وتجذيره في هويته المغربية متعددة  تعرفه تاريخ وطنه لاستخلاج مقوماته الحضارية ومميزاته الطبيعية والبشرية والاقتصادية -

 الروافد؛

 ، وقادرا على الإسهام في تنمية بلاده وتقدمها؛بمبادئ المواطنة والسلوك المدني جعله متشبعا - 

 توعيته بحقوقه وواجباته نحو وطنه ونحو الأخر ليشارك في مسار التنمية مشاركة واعية؛  - 

 إدراکه مفهومي الزمن والمكان ليتموقع فيهما، وليفهم الظواهر الطبيعية والبشرية والاقتصادية ويتفاعل معها؛ -

                                                             

 446-445، ص 2021مديرية المناهج، المنهاج الدراسي للتعليم الابتدائي، يوليوز  -10 
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
 الاجتماعيات؛تنمية قدراته العقلية والمهارية وتربيته على القيم ذات الصلة بمادة  - 

 تدريبه على بعض أدوات المؤرخ والجغرافي. -

 الكفايات الخاصة بمادة الاجتماعيات -2

 تسعى مادة الاجتماعيات وبشكل تكاملي إلى إكساب المتعلم)ة( مجموعة من الكفايات النوعية الخاصة أبرزها:       

 الكفايات المادة

 في المكان والتحرك فيه بثقة؛ التموضع في الزمن والتموقع - التاريخ

 قراءة آثار وشهادات من الماض ي واستعمال بعض أدوات الجغرافي؛  -

افيا  التمرن على الخطوات الأولى للملاحظة والوصف والتفسير؛ - الجغر

 تقدير الذات والتدرب على قواعد العيش المشترك والسلوك المدني. - التربية المدنية

 

 :11عليها بتحقيق الكفاية النهائيةوينتهي الاشتغال 

 الكفاية النهائية مستوى 

 

 الرابعة

يكون المتعلم)ة(، في نهاية السنة الرابعة، قادرا على إنجاز مهمات مركبة و/أو حل وضعيات مشكلة 

فيما بينها ومرتبطة بمحيطه القريب على  بتوظيف ما اكتسبه من معارف ومهارات وقيم متمفصلة

مستوى الزمن والمكان والسلوك المدني، والتعبير عن ذلك شفهيا وكتابيا وسلوكيا وفق الخطوات الأولى 

 للنهجين التاريخي والجغرافي ودورة التعلم في التربية المواطنة.

 

 الخامسة

كلة مش-يكون المتعلم)ة(، في نهاية السنة الخامسة، قادرا على إنجاز مهمات مركبة و/أو حل وضعيات

ن تاريخ کبری م ومرتبطة بحقببتوظيف ما اكتسبه من معارف ومهارات وقيم متمفصلة فيما بينها 

قاته لاوحضارة وطنه منذ العصر القديم، وبالمؤهلات الطبيعية والبشرية والاقتصادية لوطنه، وبع

الاجتماعية في وسطه المدرس ي والمحلي والجهوي، والتعبير عن ذلك شفهيا و/أو كتابيا و/أو تخطيطيا 

 و/أو خرائطيا وفق خطوات النهجين التاريخي والجغرافي ودورة التعلم في التربية المدنية والسلوك المدني. 

 

 السادسة

شكلة م-يكون المتعلم)ة(، في نهاية السنة السادسة، قادرا على إنجاز مهمات مركبة و/أو حل وضعيات

بتعميق ما اكتسبه من معارف ومهارات وقيم متمفصلة فيما بينها ومرتبطة بحقب کبری من تاريخ 

قاته لاوحضارة وطنه منذ العصر القديم، وبالمؤهلات الطبيعية والبشرية والاقتصادية لوطنه، وبع

الاجتماعية في وسطه المدرس ي والمحلي والجهوي، والتعبير عن ذلك شفهيا و/أو كتابيا و/أو تخطيطيا 

 و/أو خرائطيا وفق خطوات النهجين التاريخي والجغرافي ودورة التعلم في التربية المدنية.
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
 المبادئ الموجهة لمنهاج مادة الاجتماعيات -3

 وتتمثل في العناصر التالية:

استحضار الوثائق المرجعية المتمثلة في الميثاق الوطني للتربية والتكوين والكتاب الأبيض والمرتبطمة بممدخل الكفايات والقيم •  

 والتربية على الاختيار؛ 

 استحضار الوظائف والمقومات والأسس الديدكتيكية لكل من التاريخ والجغرافيا والتربية على المواطنة؛ • 

 دنى من الترابط والتكامل والتداخل بين المواد الثلاث وبينها وبين باقي المواد المقررة بالتعليم الابتدائي؛استحضار حد أ• 

استحضار ترجمة الكفايات الخاصة والممتدة، بما في ذلك الكفايات المنهجية، ضمن برامج كمل ممادة وبشمكل مباشر، مما يتيح • 

  تخصيص حيز من زمن التعلم لتلك الكفايات؛

استحضار مستويين من التدرج: الأول عبر المراحل والأسلاك بحيث يراعي المستوى النفس ي والثقافي والإدراكي للمتعلم )ة(. والثاني • 

داخل كل مرحلة بحيث يشكل كل منها وحدة يخضع بناء برنامجها لمنطق معين. هذا مع اعتبار الطابع التصاعدي، والتراكمي للتدرج 

 ات؛في اكتساب الكفاي

 

 مستويات التدرج في سيرورة تدريس وحدة الاجتماعيات

  

لشواهد يستأنس التلميذ بكفايتي: التموضع في الزمن، ثم قراءة ا بالنسبة لمكون التاريخ في السنة الرابعة من التعليم الابتدائي   

والآثار. ويتم هذا الاستئناس عن طريق تفريع هاتين الكفايتين إلى قدرات، ثم تحويل هذه القدرات إلى إنجازات في إطار أنشطة 

 ديداكتيكية.

لوجية. ، مع استحضار الجوانب الإبستيمولوجية والسيكو ينتظم منهاج مادة التاريخ ضمن محتويات تستند إلى هاتين الكفايتين      

 ومن هنا يمكن رصد ثلاثة أبعاد في هذا المنهاج

متعدد الأبعاد: فالزمن حقيقة يمكن إدراكها حسب أوجه الزمن بشكل يجعله مفهوما صعبا و  تتعدد مستويات البعد الزمني: -

نينا من هذه الأبعاد المتعددة للزمن هو البعد التاريخي؛ حيث يتميز وما يع 12«مختلفة: سيكولوجية، وجدانية، بيولوجية وروحية

                                                             

 15 -27، ص. 2002خديجة واهمي، محاولة وضع نموذج ديداكتيكي في التاريخ، دار القرويين، الدار البيضاء،  -12 
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
. هكذا يرتبط مفهوم الزمن بعمليات فكرية 13«مفهوما مركبا ... يحتمل معان مرتبطة بالحركة والاستمرارية»الزمن التاريخي بكونه 

 .14...«متنوعة، واكتسابه يعني التمكن من معان، مثل کرونولوجيا التحول، التطور 

عبر التاريخ، وهو مجال مادي  مجال تصرف البشر»: لا ترتبط الأحداث التاريخية بالزمن فقط، بل بالمجال أيضا. فهو البعد المجالي

يرتبط أساسا بالتوطين، أي بتحديد أماكن »فإن التاريخ ضمن هذا البعد،  أولذلك 15«مرتبط بمفهوم الطبيعة، بمعنی الامتداد

 «..الأحداث والوقائع، ولن يكتمل الفهم إلا بهذا التحديد

ف وتأويل فالتاريخ وص» المجتمعي؛إضافة إلى بعدي الزمن والمجال، يتأسس التاريخ على بعد ثالث، هو البعد  البعد المجتمعي: -

سان في الماض ي بعيون الحاضر، وقد شبه مارك بلوك المؤرخ بذلك الغول الذي يجد فريسته أينما وجد للسلوك الجماعي للإن

 «.الإنسان

يضاف إلى ذلك أنه يمكن أن نرصد الجوانب الإبستيمولوجية، من خلال المنهجية التي تهم إنتاج المعرفة التاريخية، في شكلها      

ائق بين هذه الجوانب: الأدوات التي يعتمدها المؤرخ في بناء المعرفة التاريخية المتمثلة في: الوث المبسط الملائم لمستوى التلميذ)ة(. ومن

المكتوبة، والشهادات الشفهية، والآثار والمعالم التاريخية التي تعاين أو توجد في حالة مصورة. ومن هذه الجوانب أيضا كيفية 

 لأحداث والمعطيات التاريخية، وإدراكها في تسلسل زمني.الاشتغال على هذه الأدوات المتمثلة في استخراج ا

يضاف إلى كل ذلك، أن المنهاج يربط بين ما سبق تعلمه، وما سيأتي فيما بعد؛ فإذا كانت السنة الرابعة هي أول سنة يتعلم فيها     

ول نشاط العلمي بالمستوى الأ التلميذ مادة التاريخ، فقد سبق له تعلم بعض مفاهيمها كمفهوم الزمن ضمن موضوعات مادة ال

إذ يستمر التلميذ)ة(  ؛قبلي، كما أن لها امتدادا بعديا الابتدائي. وبهذا المعنی، فالمفاهيم الزمنية المتناولة في السنة الرابعة لها امتداد

. عليم الابتدائيمن الت في تعلم كفايتي الموضعة في الزمن، وقراءة الآثار والشواهد باکتسابهما وترسيخهما في الخامسة والسادسة

 وسيرد جدول بمحاور برنامج مادة التاريخ والكفايات والقدرات المرتبطة بهذه المحاور.

يستأنس التلميذ)ة( بكفايتي التموقع في المكان والتحرك فيه بثقة، ثم الملاحظة والوصف في مستواهما أما بالنسبة للجغرافيا ف       

الكفايتين قدرات ينتظر أن يتحكم فيها التلاميذ عن طريق القيام بإنجازات خلال كل درس من دروس التحسيس ي. وتتفرع عن هاتين 

 المادة.

ينتظم منهاج الجغرافيا في محتویات مبنية على هاتين الكفايتين، والقدرات المتفرعة عنهما في إطار منهجي خاج يأخذ بعين        

الإبستيمولوجية والسيكولوجية؛ فالمنهاج ينطلق في جانبه الإبستيمولوجي من المنهج الجغرافي الذي الاعتبار الجوانب المنهجية، 

تتحدد أهم معالمه في الوصف والتفسير والتعميم. وبما أن هذه السنة سنة تحسيسية بعمليتي الملاحظة والوصف وما يرتبط بهما 

 ك فيه، فقد وقع التركيز على قدرات في مستوى التلميذ، تخدم هذا الجانبمن التموقع في المكان )المحيط القريب للتلميذ( والتحر 

المنهجي. كما تم تناول وسائل التعبير الجغرافي )تصمیم، شکل، ...( في شكلها التحسيس ي والبسيط. أما بالنسبة للجانب 

 السيكولوجي، فقد تم استحضار مستوى وسن التلاميذ من خلال البعدين الآتيين:

                                                             

 27، ص نفسه -13 
 29نفسه، ص  -14 
 28ص  ،نفسه -15 
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
  القرية  -الحي  -محيط المدرسة  -المدرسة  -حيث تم التركيز على المجال المباشر والقريب من التلميذ)ة( )القسم  جالي:البعد الم

 المدينة ...(؛ -

   :وتم التركيز فيه على الموضوعات الجغرافية في شكلها المحسوس )المنظر الجغرافي، المشهد، ...(. وعلى  البعد الموضوعاتي

الرغم من أن التلاميذ يدرسون مادة الجغرافيا لأول مرة، فإن بعض المفاهيم المجالية قد تمت دراستها في مستويات سابقة ضمن 

إن تدريس المادة له امتداد قبلي. كما أن هناك امتدادا بعديا لهذه المادة،  العلمي(، ومن هنا يمكن القول  )كالنشاطمواد أخرى 

ترسیخ کفایتي الملاحظة والوصف، ثم الاستئناس بعملية التفسير، واستعمال أدوات يث يستمر التلميذ)ة( في اكتساب و بح

 التعبير الجغرافي في المستويات اللاحقة الخامسة والسادسة الابتدائيتين(. |

لهذه المادة وضع إبستيمولوجي خاج )من حيث الموضوع والمنهج( ؛ فهي مادة تكتسب معلوم أن  :سبة لمكون التربية المدنيةوبالن

أهميتها في كونها تسعى إلى تكوين فرد فاعل ومسؤول. ويتطلب ذلك الاستناد إلى علوم متنوعة، كعلوم السياسة والقانون، والتاريخ 

 ... والجغرافيا، والأنتروبولوجيا

وبما أن القيم والكفايات في مجال المواطنة لا تكتسب في مدى زمني قصير، فإن منهاج المادة يقترح قدرات أساسية في شكل قدرات    

 لها امتداد في باقي المستويات. وتقوم كفايات التربية على المواطنة في المرحلة الابتدائية على ما يأتي:

 قلالية؛ تنمية قدرات الشخصية لتعزيز الاست -

 تنمية قدرات مرتبطة بالحياة الاجتماعية؛ -

 تنمية قدرات مرتبطة بالمشاركة المواطنة. -

وترتبط الكفاية الأساس لمادة التربية على المواطنة خلال السنة الرابعة من التعليم الابتدائي بمدخل التربية على القيم       

 المشترك والسلوك المدني. والمتمحورة حول تقدير الذات والتدرب على قواعد العيش

إن التربية على القيم ليست مقتصرة على مادة التربية على المواطنة، بل يتم اكتسابها عبر مختلف المواد منذ سنوات مبكرة، على     

أن الجديد بالنسبة لهذه المادة يتجسد في تنمية هذه القيم عبر كفايات تنطلق من الاستئناس ابتداء من السنة الرابعة، إلى 

جعل هذه القيم تحكم تصرفات الفرد في حياته اليومية داخل المجتمع. ويقع استدماج هذه القيم  الاكتساب والترسيخ في أفق

 تدريجيا ضمن أنشطة بيداغوجية تتمحور حول ما يسمی بدورة التعلم، والتي تتضمن ثلاثة مستويات:

 مواضيع برنامج مكونات مادة الاجتماعيات في السلك الابتدائيرابعا: 

ية مدنية( وانسجامها ترب -جغرافيا  -الاجتماعيات في التعليم الابتدائي بتكامل مكوناته الثلاثة )تاریخ يتميز منهاج      

لغات وامتدادها الأفقي في قطبي ال« الداخلي، وکذا انفتاحها على باقي مكونات مجال التربية على السلوك المدني

ر ماعيات تتسم بالتدرج في موضوعاتها بشكل يسايوفضلا عن ذلك، فإن مكونات مادة الاجت« والرياضيات والعلوم

ستوى ة في هذا المتمكن من اكتساب الكفايات المستهدفالنمو العمري والعقلي والاجتماعي للمتعلم)ة( حتی ي

 الدراس ي.
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
 التاريخ مواضيع برنامج مكون  -1

يرتكز تدريس مكون التاريخ في المستوى الرابع على الاستئناس الاولي بمفهوم الزمن عبر احداث بسيطة تنتقل        

بالمتعلم من الحاضر نحو الماض ي، وهكذا يتم الانطلاق في دروس التاريخ من إكساب المتعلم)ة( بعض المهارات 

التاريخي وتمثيله وقراءته؛ من خلال مواضيع تتخذ من الضرورية مثل استثمار الوثائق والشهادات وحساب الزمن 

المحيط الاجتماعي والطبيعي للمتعلم)ة( )الأسرة والمدرسة..( مجالا للتعلم؛ وهكذا يستمر إكسابه آليات أخرى 

كجمع الشهادات والوثائق وتكوين ملفات واحتساب الزمن التاريخي... في أفق دراسة الأحداث والمعالم التاريخية؛ 

يستأنس المتعلم)ة( بعمل المؤرخ من خلال استثماره للشهادات الشفهية حول أحداث الزمن من الحاضر نحو  كما

 الماض ي، وقراءة وجمع بعض الوثائق والمعلومات.

ويعد برنامج السنة الرابعة مرحلة استئناس ضرورية للخوض في مکون التاريخ الذي تفرض طبيعته الانطلاق      

المتعلم)ة(؛ في  ويواصل -ه باعتبار المدرسة والمحيط والذات مجالا لتعلم المبادئ الأولية للتاريخ من المتعلم)ة( نفس

المستوى الخامس؛ تموقعه في الزمن من خلال ترتيب أحداث حسب تواريخها،  لكن في هذا المستوى سيتطرق 

الماض ي؛  ستوى الرابع من الحاضر نحوللمواضيع التاريخية انطلاقا من الماض ي نحو الحاضر بعدما تطرق إليها في الم

وسيواصل معالجة شواهد من الماض ي ويستثمر الوثائق والصور والخرائط والخطوط الزمنية؛ باعتبارها دعامات 

میسرة للتموقع في الزمن. وفي ذلك تدرج نحو إدراك مفهوم التاريخ من خلال اكتساب المعاني الأولى للتغير 

 والاستمرارية.

دار المتعلم)ة( على هذه المهارات نحو تعلمات يبنيها من خلال أحداث وطنية تنمي فيه حب الوطن يتجه إق     

والاعتزاز بالأمجاد؛ بدراسة مواضيع من تاريخ المغرب وحضارته؛ وذلك بمقاربة كرونولوجية موضوعاتية تمتد من 

ة الإدريسية والمرابطية والموحدية والمرينيالمغرب القديم والحضارة الأمازيغية إلى الدولة العلوية؛ مرورا بالدول 

 والسعدية. وتركز على جوائب دالة من تاريخ وحضارة المغاربة عبر الزمن.

ويلاحظ وجود قاسم مشترك مهم بين برنامجي المستوى الخامس والسادس، وهو ليس بطبيعة الحال تكرارا؛      

وطبيعة الأحداث التاريخية؛ ففي المستوى السادس، وبعد  وإنما هو امتداد وتوسع يواكب النمو العقلي للمتعلم)ة(

أن يدرس المتعلم إنسان مغرب ما قبل التاريخ ونمط عيشه ينتقل لتعميق مكتسباته المعرفية والمهارية والوجدانية 

 بالاشتغال على نفس المجال: تاريخ المغرب وحضارته. لكن بعمق أكبر من المستوى السابق؛ وبتسليط الأضواء على

الجوانب المشرقة من تاريخ الوطن والتوقف عند أهم الأحداث التي من شأنها أن تجعله متعلقا بوطنه معتزا 

بأجداده؛ كما يزداد في هذا المستوى استثمار الدعامات الديداكتيكية لتنمية المهارات التاريخية من فهم وتفسير 

ائط التاريخية والمعالم الأثرية...؛ خصوصا بعد أن وربط العلاقات بين الأحداث وبناء خطوط الزمن ودراسة الخر 

 تملك المتعلم)ة( رصيدا من المهارات وتنامي رصيده اللغوي وتوسعت معارفه.
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
افيا -2  مواضيع برنامج مكون الجغر

يتخذ هذا المكون من وسط المتعلم)ة(، بالمستوى الرابع، مجالا لإقداره على التموقع في المكان من خلال       

من الحي و/أو الدوار والمدرسة لأجل الوعي بأهمية محيطه والتفاعل مع عناصره وبناء مفهوم المكان  الانطلاق

وترميزه؛ إذ يلفت البرنامج نظر المتعلم)ة( إلى محيطه القريب ليكتشفه من جديد اکتشافا واعيا انطلاقا من 

اء يه ويرسمه في خطواته الأولى نحو بنمدرسته ثم محيطها؛ فالحي والدوار أو القرية والمدينة؛ بحيث يتموقع ف

الفاهيم المختلفة؛ ويواصل تعرف أبجديات علم الجغرافيا بتطرقه للمبادئ الأولية في ملاحظة الوسط الطبيعي 

ووصفه وتمثيله دون إغفال الجانب القيمي الذي ينبغي أن يواكب اكتساب المهارات والمعارف وبناء المفاهيم. ولذلك 

حجرة الدرس إلى معالم وسط عيش المتعلم)ة( مستهدفا إكسابه آليات الملاحظة والوصف  تدرج البرنامج من

 والمقارنة والتحليل والتعليل.

ويتم التطرق، بالمستوى الخامس، إلى المفاهيم الجغرافية في وضعيات ممثلة قصد جعل المتعلم)ة( يتموضع            

 طيات الطبيعية والبشرية والاقتصادية لوطنه والوعي بالمشاكلفي محيطه من خلال استثمار الخرائط وتعرف المع

التي يعاني منها محيطه قصد اقتراح حلول لها. فلقد اكتسب المتعلم)ة( في المستوى السابق مبادئ أولية في بناء 

 ةمفهوم المكان بعدما تموقع في محيطه القريب؛ وصار بإمكانه استثمار هذا المكتسب في بناء مفاهیم جغرافي

 جديدة.

التي كانت هدفا لتصير أداة فيما بعد إلى المعطيات الطبيعية  -وهكذا تدرج البرنامج من تعرف خريطة الوطن        

والبشرية وبعض المشاكل التي تعترض الوطن؛ لكن تناول هذه المواضيع لن يكون سوى بطريقة سطحية تقرب 

 . المتعلم)ة( من المفاهيم الجغرافية ليلامسها عن قرب

 مواضيع برنامج مكون التربية المدنية -3

تعد القيم المحور الرئيس في المنهاج الدراس ي فهي مدار جميع المجالات والمواد الدراسية، ولا يخلو أي نشاط     

تعلمي منها، بل إن القيم والمواقف والاتجاهات تشكل رکنا ثابتا من أركان الكفاية وأداة مهيكلة، يتوقف عليها منطق 

 التعلم عبر السنوات الدراسية كلها.بناء 

عمق وعيه ت تهدف التربية على السلوك المدني إلى تمكين المتعلم)ة( من معارف ومهارات وقيم ومواقف وسلوكات    

بالانتساب إلى وطنه، وتزيده اعتزازا بأبعاد هويته المغربية المتجذرة في التاريخ المتعددة الروافد، وتقوي أبعاد 

السلوك المدني في شخصيته المتفتحة على قيم الانتماء إلى الحضارة الإنسانية. كما تهدف المكونات الدراسية 

لم)ة( من معارف ومهارات وقيم ومواقف تقوي شخصيته وتعزز ثقته في المقررة في هذا المجال، إلى تمكين المتع

قع ه وتربية ذوقه الفني والجمالي في كل ما يبالنفس، وتساعده على تنمية مهاراته الحسية والحركية وصقل مواه
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
 دعليه نظره من مشاهد ثابتة أو متحركة، وما يلتقطه سمعه من أصوات وترانيم وأناشيد، وما يصدر عن الجس

 من حركات تعبيرية وإيقاعية. كما تتم تربيته على البحث والتقص ي والتفاعل الإيجابي مع المحيط،

المدنية الكفيلة بتنمية ذاته والمساهمة في الحفاظ على الموروث الفني المحلي والوطني وتنمية  وتبني السلوكات     

قيم العيش المشترك، والقدرة على المبادرة وحل المشكلات والابتكار والتنافس بروح رياضية، وذلك في إطار الانفتاح 

 على قيم الفن والرياضة في أبعادها الإنسانية والكونية.

تحقيق الغايات من التربية على المواطنة وخصوصا تملك الجيل الجديد من المغربيات والمغاربة لمنظومة القيم ل      

المشتركة التي تقوي الرابط الاجتماعي يسعى مكون التربية على المواطنة لتنمية كفايات تقدير الذات، والعيش 

 لال تفاعل الذات مع الآخر.المشترك، والسلوك المدني، وأيضا مفاهيم الحق والواجب من خ

 

 .16وحدات 6درسا وتتوزع على  12يبلغ عدد الدروس المقررة لكل مكون 

 ) أسبوعين( يتم تقديم كل درس في حصتين

 المستوى الخامس والسادس المستوى الرابع المكون 

 دقيقة 45 دقيقة 30 التاريخ

 دقيقة 45 دقيقة 30 الجغرافيا

 دقيقة 60 دقيقة 30 التربية المدنية

 دقيقة في الأسبوع الأخير من كل وحدة لمناقشة وتدبير المشروع التربوي  60تخصص 

 

                                                             

 460المنهاج، مرجع سابق، ص  - 16 
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي

 

 

 

 الابتدائي بسلكمنهجية تدريس مادة الاجتماعيات : أولا

 المبادئ الموجهة لتدريس مادة الاجتماعيات -1

يتجاوز تدریس الاجتماعيات سرد الأحداث والوقائع التاريخية، أو وصف الطبيعة وتغيراتها، أو سرد القوانين المنظمة للمجتمع،        

ليسمو بالبعد الفكري للمادة ويجعل من أساسيات تدريسها استحضار تغطية الأبعاد الثلاثة لشخصية المتعلم)ة( المعرفية 

عتبار اكتساب المعرفة فرصة لتعلم المهارات وتبني المواقف والاتجاهات على قاعدة القيم. ومن هنا ينبني والمهارية والوجدانية، وا

تدريس الاجتماعيات على مجموعة من المبادئ المستمدة من مستجدات علوم التربية العامة، وديداكتيك مادة الاجتماعيات 

: به استحضار الأهداف بأبعادها المعرفية والمهارية والوجدانية التي يصبو الخاصة بمكوناتها الثلاثة، والتي يمكن إيجازها كالآتي

 إليها تدريس كل مكون: التاريخ، الجغرافيا، التربية المدنية:

يركز تدريس التاريخ على جعل هذه الفئات الناشئة قادرة على فهم الموروث الحضاري في بعده الاقتصادي والمجتمعي  -

ت التي مر بها هذا الموروث، وما عرفه من تراكمات تساعد على تفسير وفهم حاضر المجتمع والسياس ي، وإدراك التطورا

وتسهم في بناء مستقبله. ومن هنا فإن تدريس التاریخ خلال هذا السلك الدراس ي يقوي قدرة المتعلم)ة( على ربط العلاقة 

 ي إلى الحاضر. بين الحاضر والماض ي وفق سيرورة تنطلق من الحاضر إلى الماض ي ومن الماض 

يمكن تدريس الجغرافيا المتعلم)ة( من مفاهیم ومعارف ومهارات فكرية تجعل المجال الجغرافي بمختلف أبعاده من  -

اهتمامات هذا الطفل )ة( الناش ئ. وتنبني سيرورة التعلم على جعل المتعلم)ة( قادرا على فهم الظواهر الجغرافية كظواهر 

لبشرية الطبيعية، وعلى فهم المجال حيث يعيش ويتفاعل فيه ومعه وتنمو لديه مهارات مركبة ناتجة عن تفاعل العوامل ا

 البحث الميداني والاستقصاء حول هذا المجال، في إطار أعمال فردية أو جماعية. 

 ةينبني تدريس التربية المدنية على تأهيل الجيل الصاعد من المغربيات والمغاربة لتملك قسم مشترك من القيم الوطني -

والكونية تساعد على العيش في الحاضر والتطلع إلى المستقبل برصيد من القيم والمشاعر وبشخصية ذات استقلالية 

 الآخروحس على مستوى تقدير الذات وحماية الكرامة واعتماد الفكر النقدي والفعل المسؤول اتجاه الذات واتجاه 

 والمحيط بمختلف أبعاده. 

تنمية استقلالية المتعلم)ة( أثناء بناء التعلمات، باعتماد الطرق النشيطة والاستراتيجيات المحفزة، وتنويع الدعامات   -

 المعتمدة في مختلف الوضعيات. كلها إجراءات تمكن المتعلم)ة( من بناء تعلماته بطريقة ذكية؛

 مراعاة التكامل الداخلي والخارجي بين المواد؛ -

 

ومقوماتها  منهجية تدريس مادة الاجتماعيات

 الابيستيمولوجية والديداكتيكية
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                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
 لمواد الاجتماعياتاكتيكية المرجعية الديد -2

 مقومات المرجعية الديداكتيكية لمادة التاريخ 

نظري يتم الاسمممممممتناد اليها لمقاربة مادة دراسمممممممية ما وفق اسمممممممسمممممممها الابسمممممممتيمولوجية كما يتم  إطارتعتبر المرجعية الديداكتيكية        

المادة هويتها  لتلك المادة الدراسممية، وبالتالي اعطاء المهيكلةوالمفاهيم  وسممائل التعبيرالرجوع اليها لتحديد الاسممس المنهجية الفكرية 

. فمادة التاريخ لا تخرج عن هذا السمممياق فلا يمكن تخطيطها و تدريسمممها وتبليغ محتواها الى التلاميذ دون الرجوع الى وخصممموصممميتها

بستمولوجي المادة الذي يبلور التجديد الا لابد من استحضار ديداكتيك فلتؤدي المادة وظيفتها المجتمهيةالمرجعية الديداكتيكية، 

الذي يعرفه التاريخ كمادة عالمة في موضوعه و أدواته و مفاهيمه المهيكلة مما يستدعي التعامل مع معرفة منظمة يستطيع المتعلم 

 .17فهمها و امتلاكها و توظيفها في وضعيات جديدة " 

 مفهوم التاريخ و أهميته:  -1

 مفهوم التاريخ: -أ 

يث نجد ح مؤرخ،أهم التخصممصممات العلمية التي انتجتها البشممرية، حيت تعددت مفاهيم التاريخ حسممب كل  أحديشممكل التاريخ      

التغييرات الكونية. وجدان الانسممممممممان بذاته هذه أهم المفاهيم التي  بعضممممممممهم يعرف التاريخ على أنه " سممممممممرد أحدات الماضمممممممم ي، بهذف

 .18تتداخل حتما في "أذهننا عندما نستمل كلمة التاريخ "

ا التاريخ نفس التقسممميمات التي يندرج فيه في لكن ما يهمنا في هذا البحث هو التاريخ المدرسممم ي او التاريخ كمادة دراسمممية قهو لايدخل

دراسممممممممة الماضمممممممم ي بأبعاده المختلقة مع  المتمثل فيسمممممممماسمممممممما من التاريخ العالم و فهو ذلك الذي تم نقله ا  ( Histoire savanteالعالم )

استحضار التفاعلات بين الاقتصادي والاجتماعي والذهني والتقافي، الديمغرافي والسياس ي قصد اعطاء معنی للحاضر وربما ايضا 

 ن مرجعيات التاريخ المدرس ي هي:أإذ  19للمستقبل

 التاريخية.المدارس  وكمنتوج لمختلفالتاريخ كمنتوج للبحث العلمي،  -

 دة.تعبئ بنسق من القيم السائ وإنما لكيالأحداث لاتحكى لمجرد أنها وقعت،  وذلك أنالتاريخ في ارتباطه مع القيم الحاملة،  -

 وتنظم وتعاشمممر فة تعينالمثق، والثقافة جارب الماضممميةوالت: فالتاريخ ثقافة لأنه يحكي الماضممم ي والمثقفةالتاريخ في علاقته بالثقافة  -

 موجهة.لماض ي بطريقة حية منفتحة و في ا وأحداث خاصةمن حيث الكيف أماكن 

 أهمية التاريخ: -ب

تعتبر مادة التاريخ مادة أسممممماسمممممية في التكوين لفكري و المعرفي للمتعلم: حيث يسممممماهم في تنمية الذكاء الاجتماعي للمتعلم 

من خلال مسممممماهمته مع العلوم الاجتماعية الاخرى في تكوين إنسمممممان يفهم مجتمعه )الوطني و الدولي ( ويتموضمممممع فيه حتی يصمممممبح 

في التكوين الشمخصم ي للإنسمان بتلقينه ذاكرة جماعية  تتسمع من المجموعة المحلية إلى الامة  مشماركا و فاعلا فيه، فالتاريخ يسماهم

                                                             

 .4ص. 2007التوجيهات التروية والبرامج الخاصة بتدريس التاريخ والجغرافيا سلك التعليم الثانوي التأهيلي  -17 
 .9، ص 1983بيروت  العربي،المركز الثقافي  الاولى.عبد الله العروي "ثقافتنا في ضوء التاريخ " الطبعة  -18 
 .23ص. ،2002خديجة واهمي، محاولة وضع نموذج ديداكتيكي في التاريخ، دار القرويين، ط.الاولى،  -19 
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ثم الكون تمده بالمعالم الاسمممممماسممممممية لفهم العالم، والتنظيم المعقلن للماضمممممم ي والحاضممممممر إضممممممافة الى تنمية الذكاء الاجتماعي فمادة 

عرفية و المنهجية لإدراك أهمية الماضممممممممم ي في فهم الحاضمممممممممر والتطلع الى التاريخ تنمي الحس النقدي لدى المتعلم و تزوده بالأدوات الم

 . 20المستقبل وتأهيله لحل المشاكل التي تواجهه

 مجالات مادة التاريخ: -2

التي يشمممممممممممتغل عليه التاريخ فقد عرف التاريخ في العقود الاخيرة منذ القرن العشمممممممممممرين، قفزة على  وتتنوع المجالاتتتعدد 

 ليومية.افظهر التاريخ الثقافي، التاريخ الديمغرافي، تاريخ العقليات، تاريخ الذهنيات، التاريخ المرتبط بالحياة مستوى المواضيع؛ 

ويمكن أن نميز بين هذه المجالات بشممكل إجرائي إذ في حقيقة الأمر لايمكن ان نفصممل هذه المجالات بعضممها البعض، فهي مرتبطة   

 21فيما بينها ارتباطا عضويا: 

 ريخ السياس ي التا -

 التاريخ الاقتصادي -

  التاريخ الاجتماعي -

ياسمممممم ي سممممممالاجتماعي والالتفاعلات بين الاقتصممممممادي و موضمممممموع التاريخ دراسممممممة الماضمممممم ي البشممممممري بأبعاده المختلفة وبإسممممممتحضممممممار       

 قصد إعطاء معنی للحاضر والمستقبل".والذهني والديمغرافي ... 

الا للعلميمممة. وأن تتميز بصمممممممممممراممممة معمممانيهممما و ميثودلوجيتهممما، وبتعريف دقيق لمجمممالاتهممما و حقلهممما المعرفمممة أن تكون مثممم ويفترض في     

وإشمكالية النقل الديداكتيكي في  (le savoir savante)المعرفي، وبتماسمك تطورها التاريخي والبحث عن العلاقة بين المعرفة العالمة  

 دائما ومعمقا في الابستمولوجيا .( يقتض ي عملا  Transposition Didactiqueالتاريخ  )

 وظائف التاريخ: -3

التي تواجه الإنسمممممممان خلال كل حقبة تاريخية. اذ ترتبط بالإجابة عن  والمشممممممماكل اليوميةتعتبر وظائف التاريخ منطلقا للقضمممممممايا       

 :22يمكن تحديد اهم وظائف التاريخل كل جيل بقصد التهيؤ للمستقبل و قضايا تشغل با

ويتم ذلك بالرجوع الى الزمن الماضمممممممم ي باعتباره مخزن للوقائع. وشمممممممماهد على حقيقة  الماضــــــــ ي:ن حقيقة الاحداث في البحث ع 3-1

ن بنيممة ، لأ والتممأليفالأحممداث، لكن تعممامممل المؤرخ مع الأحممداث تتحكم فيهمما علاقممة التممداخممل بين موضممممممممممموع البحممث وذاتيممة التحليممل 

 معينة.بإديولوجية  عقلية المؤرخ واتجاهه المنهجي تكون مشبعة عادة

يخ لمجتمعنا لمختلف المجتمعات الاخرى تسمح بتفهم التار  والوقائع التاريخية" إن معرفة الاحداث  الانسانية:تطعيم المعرفة  3-2

نا المحلي تاريخ إطار، الاقتصمممممممممادي...( وبالاندماج كأفراد او كمجموعات في السمممممممممياسممممممممم ي، الاجتماعيفي مسمممممممممتوياته المتعددة )التاريخ 

                                                             

 . 3،4ص.  التوجيهات التربوية، مرجع سابق، -20 
قادري  لمشترك نموذجا ،)تنسيق،الجذع ا التأهيلي:سلك الثانوي بال الاجتماعياتالأسس الإبستيمولوجية و المنهجية و الديداكتيكية لتدريس  التربويين،جماعة من المفتشين  -21 

 . 53، ص. 2007،ط. الأولى ،  Top Editionمحمد عز الدين( ، منشورات 
 . 23-21 ، ص2001 الاولى،ط.  البيضاء،الدار  الثقافة.دار  التاريخ،المصطفى الخصاضي. قضايا ابستيمولوجية وديداكتيكية في مادة  -22 
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توى جماعية بكيفية واعية في مسممممممممذاكرتنا ال وأيضمممممممما بنقدمدى اسممممممممتفادتنا من تاريخ المجتمعات الاخرى،  والوطني وبالتسمممممممماؤل عن

 " وتهيئ مستقبلنابناء  ويساعدنا فيرفة )الذاكرة( الفهم )العقل( ويجرد حاضرنا من الافتراضات عالم

 ئ الفكري. عن طريق القييم التي تلقيناها في عالم الطفولة وفي محيطناتسمماعد دراسممة التاريخ على التهيدعم النضــا الفكري:  3-3

 الشخصية. الآراءيم إنسانية. وعدم خلط التصورات الفردية التي تمليها مقابلتها بقالاسري المجتمعي و 

 طويمل يلزم اعمادةإذا كمان التماريخ هو الحيماة الانسممممممممممممان لا يكلم التماريخ بمل يعيشممممممممممممه فهنماك مسممممممممممممار تماريخي  الانســــــــــــان:معرفـة  3-4

ير الثقافة. وأن كل تأث وتتطور تحثفكل تصمرفات وسملوكات الانسمان تتغير  التاريخ.اكتشمافه، وليس هناك إنسمان طبيعي في حقل 

نسممممممممممممان فمعرفمة "تماريخ الا ومن ثم.. .القمانونيمة والغويمة والفنيمة الاخلاقيمة و ثقمافمة تطورت بمدورهما بفعمل تمداخمل الجوانمب الادبيمة و 

 بلورتها " ودورنا فييسمح بتحديد مسار الحضارة الانسانية الثقافي " 

تصممممممممورات لمعرفة العالم. تصممممممممورا أكاديمي موروث يتضمممممممممن أحكام  الشممممممممعوب، وهناك" التاريخ هو ذاكرة  العالم:معرفة حياة  3-5

أفقية وهذا التصمموران يمكنان من تفهم مسممتوى التعقيد في الظاهرة التاريخية حيث ان معرفة الشممعوب  وتعوضممها بأحكامقيمة، 

 على:تنبني 

 معرفة أحداث الحياة اليومية)الملاحظة( ؛ 

 (؛التفكير في حياة الانسان في العالم )تصورات 

 )؛ مساهمة الانسان في التحولات والتغيرات )المساهمة 

 لمادة التاريخ المفاهيم المهيكلة - 4

تتميز كل مادة دراسمممممممممية بنهجها ووسمممممممممائل تعبيرها و المفاهيم المهيكلة لها، نفس ال ممممممممم ئ ينطبق على مادة التاريخ حيث نجد الخطاب 

(  (l’espace(  والمجممال Tempsالتمماريخي، يتممأسمممممممممممس بممدوره على مفهومين يرتبطممان بصمممممممممممفممة خمماصممممممممممممة بممالتمماريخ، وهممما مفهوممما الزمن )

( لشمممممممممممبكة المعلومات العامة في التاريخ ويتوقف عليها Dimensions(  . وهي تشمممممممممممكل أبعادا )Sociétéم المجتمع )بالإضمممممممممممافة إلى مفهو 

ثية الأبعاد، إذ هي عملية ثلا“الفهم في هذا الحقل المعرفي. ويرى بعض الباحثين في ابيسمممممممممممتمولوجية التاريخ بأن العملية التاريخية

 “ 23نسان وبيئته في إطار الزمن.أنها تقوم على العلاقة الجدلية بين الإ

 

 

 

  

 

 

                                                             

 24ضاء.ص. يالدار الب التاريخ،( محاولة وضع نموذج ديداكتيكي في 2002خديجة واهمي ) -23 

 الحدث

 الزمن المجال 

 المجتمع
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 مفهوم المجال 1-4

لباحثيين، اويسمممممميه بعض  وقوعه.من المفاهيم المهيكلة الاسممممماسمممممية لمادة التاريخ لأن وقوع حدث تاريخي يقترن دائما مجال مكان     

د في حين نجمم، “؟السمممممممممممؤال: أينالعروي وظيفتممه في تحممديممد مكممان الحممادث، بممالجواب عن "التوطين" الممذي يلخص عبممد   ايضمممممممممممما.

مجممال تصمممممممممممرف البشمممممممممممر عبر التمماريخ ، وهو مجممال مممادي مرتبط بمفهوم :“ تعرف المجممال بممأنممه “ واهمي خممديجممة” البمماحثممة المغربيممة 

 “  . مل معهالطبيعة بمعنی الامتداد، ومرتبط كذلك، بمجال انتفع به البشر عبر التاريخ وتعا

ولهمذا فمالمجمال التماريخي لا  معنی لمه إلا داخمل الاطمار المرجعي للإنسممممممممممممان المذي اثر فيمه وتمأثر بمه المجمال المعما  ، لتتعماممل معمه       

كمجال مدرك و عموما فمفهوم المجال مفهوم مركب تتعدد مسمممممممتوياته من المجال القريب إلى المجال البعيد، من الجهة إلى الوطن 

( إلى  مجال حضممارة من الحضممارات ... وهو يعبر عن مكان تواجد مجموعة بشممرية، تربطها به علاقات اقتصممادية Nationمة )إلى الأ 

ووجدانية وتحده حدود وتتولى أموره فئة حاكمة تباشمممممممممر عليه سممممممممملطة سمممممممممياسمممممممممية، مما يجعله مرتبطا بالتوطين، توطين مواقع ما 

تخلو من  صممممعوبات بالنظر إلى كون هذا المجال يعرف تحولا وتغيرا وتطورا مسممممتمرا يجري عليه من أحداث ووقائع، وهي مسممممألة لا 

 24نتيجة لتفاعل الإنسان معه، إضافة إلى كونه ينتزع الدارس من حاضره لينقله إلى  الماض ي ، الماض ي البعيد.

 مفهوم الزمن 2-4

 يمكن يهيكمل الاحمداث و يرتاهما " أي لا يحقمب، يقيس،خ، يعمد الزمن مفهوم محوريما في فهم التماريخ " فمالمؤرخ يسمممممممممممتعين بمالزمن ليؤر 

فهو : "الزمن التاريخي مفهوم مركب و هو يحتمل معان مرتبطة بالحركة و الاسمممتمرارية لأنه  –القيام بدراسمممة تاريخية بدون الزمن 

( الى (Temp vécuزمان معا   يعني المدة و كذلك العصمممممممممممر " حركة و ديمومة "، فالزمن حقيقة الزمن التاريخي يعني الانتقال من

 زمن موضوع وهذا هو ال  ئ الصعب في مهنة المؤرخ إذ ان عكس الأمور يؤدي الى الإسقاط التاريخي .

 ويتطلب الانتقال بين هذه المستويات الزمنية من المتعلم التوفر على مهارات متعددة لخصتها الباحثة، خديجة واهمي، فيما يلي:

 ياس، جمع، مقارنة، تعريف، إصدار أحكام...( ؛مهارات عقلية ) ذاكرة، ق 

 وعي وإدراك ذو طبيعة سيكولوجية) مهارات النقل إلى واقع مجرد: أي الماض ي( ؛ 

 )...25وجدان مرتبط بالمواقف والقيم ) ثقافة، انتماء. 

 مفهوم المجتمع: 3-4

اعية . تتميز بعلاقات إجتمن والمجالالبشرية محددة في الزميؤكد مصطفى حسني على أن المجتمع " هو جماعة الكائنات 

محكومة بثقافة و مؤسمممممممممممسمممممممممممة معينة إن المجتمع يرتبط بقوة بمفاهيم الزمن و المجال .فلا يمكن الحديث عن مجتمع إلا في مجال 

" و بمماعتبممار المجتمع وعمماء تقع فيممه الاحممداث التمماريخيممة اضممممممممممممافممة إلى ان مفهوم المجتمع من المفمماهيم  جغرافي وزمممان تمماريخي معينبن

(، ترتبط بممه مجموعممة من المفمماهيم الفرعيممة، منهمما الفئممة والطبقممة  والمؤسمممممممممممسممممممممممممات الاجتممماعيممة  Concept intégrateurالجممامعممة )

فهم الأفراد والجماعات المكونة للمجتمعات التي عاشمممت في “ سمممتدعي ( ، فإن  التعامل  معه يMentalitéوالاقتصمممادية والدهنيات )

 مجال ما في الماض ي، واستيعاب دوافعها وأحكامها ومبادئها وعاداتها من خلال معرفة شروط حياتها :

                                                             

 . 6، ص .  2009تخطيط وضعيات تعليميية استنادا الى المرجعية الديداكتيكية ، فبراير  التاريخ:مصوغة فرعية خاصة بمادة  حسن،منقول شكير  -24 
 . 27في التاريج مرجع سابق .ص. خديجة واهمي ، محاولة وضع نموذج ديداكتيكي -25 
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 السوسيوم اقتصادية: شروط العيش والعمل وأنشطة اقتصادية)ثروة ، فقر...( ؛ 

  ل )الحرب، السلم، الحق، السلطة...( ؛السوسيو م سياسية: بنية الأمم والدو 

  ...26‘‘السوسيو م ثقافية: عادات، عبادات، أساطير، تقنيات، علوم . 

 النها التاريخي -5

يجب على المدرس اثناء تخطيطه لدرس التاريخ استحضار النهج التاريخي الذي يتكون من عمليات أو خطوات عقلية           

اسممتدلالية تسممتخدم لحل مشممكلات أو بناء المعرفة التاريخية ذاتها وهي الوظيفة الثانية الاسمماسممية التي يسممعى إليها تدريس 

لمؤلفين في ديممداكتيممك مممادة التمماريخ حول خطوات منهجيممة معينممة ومن البمماحثين في التمماريخ إلا انممه لم يحصممممممممممممل اجممماع بين ا

حقل ديداكتيك التاريخ نجد على سمممممممممممبيل المثال "ذ واهمي" التي اعتمدت في نهجها التاريخي على خطوات رئيسمممممممممممية في مادة 

لتعريف ، اراءات الباحث التي تتمد على " بينما يعرفها عبد   العروي بكونها اجالتعريف ، التفســـــــــير ، التركيب التاريخ " 

 التفسير، التركيب .

 فيختصرها في عمليات فكرية كالتالي : اما الباحث المغربي في ديداكتيك التاريخ: مصطفى حسني ادريس ي،

 الخطوة الأولى: الانطلاق من إشكالية يطرحها الحاضر 

  تساؤلات؛الخطوة الثانية: التعبير عن الإشكالية بصياغة أسئلة أو 

 الخطوة الثالثة: بلورة فرضيات؛ 

   الخطوة الرابعة: تمحيص الفرضيات باستعمال المعطيات المتوفرة؛ 

 تفند/ أو تعدل هذه الفرضيات.-الخطوة الخامسة: بلورة خلاصة: تؤكد / ترفض 

بُّ الوظيف Hypothéco– déductiveالاسمممتنتاجية ) -وتعتبر هذه الخطوات الافتراضمممية       
ُ
ة النقدية للتاريخ، إذ تجعل اهتمام (  ل

 الدارس ينصب بالأساس على آليات بناء المعرفة التاريخية أكثر من اهتمامه بالمعرفة التاريخية ذاتها، وهو ما يستدعي حتما:

 ( ،Support documentaireم أولا: الرجوع إلى الوثائق باعتبارها حاملة وثائقية )               

 (  .  Traces du passéثانيا: ملاحظة بقايا الماض ي) م               

 lesغير أن تمممممدريمممممب المتعلمين على خطممممماطمممممات التفكير، همممممذه، لا يعني بمممممأي حمممممال من الأحوال تغييمممممب المعمممممارف التممممماريخيمممممة )      

connaissances historiques ،بل( أو التقليل من أهميتها ( إنها أساسية ولازمة لتحقيق أي تعلم مفاهيميConceptuel أو منهجي  )

Méthodique) فبدونها لن تكتسمممممممممممب المهارات العملية والتي تبلور المفاهيم المهيكلة للخطاب التاريخي والمرتبطة بالمجال والمجتمع ،)

 والزمن .

الخطوات المنهجية  وتعلموعليه، فهذه الوظيفة النقدية )المتمثلة في التعلم القائم على المفاهيم المهيكلة للخطاب التاريخي (          

ممانتممما تتكممماملان فيمممما بينهمممما، فمممإنهمممما لا تقصممممممممممميمممان الوظيفمممة الاجتمممماعيمممة المتمثلمممة في تحمممديمممد الهويمممة)  La fonctionللمؤرخ، وإن كم

Identitaire( المرتبطة بالهوية الجماعية )Identité collective. ) 
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 :27ديداكتيكي لمادة التاريخ فيوانطلاقا من الوثيقة المرجعية للمنهاج تتحدد خصائص النهج ال

 التعريف  1-5

من الخطوات الاولى لنهج التاريخ، يتم من خلاله اعطاء معنی للمعطيات التاريخية المتناولة والإحاطة بها. وهذا يساعد على فك       

ا بعمليممممممة التممممممأويممممممل (، التي يربطهمممممما ربطمممممما وثيقممممممNomenclatureالترميز والفهم في حين يترجم" العروي" التعريف بممممممالعنونممممممة )

(Herméneutique تعريف المعطيات التاريخية لايتم إلا إذا تم اسممممتيعابها في )ف" مشممممروع للاسممممتعمال، فالتفاعل بين "التعري إطار

 و "مشروع الاستعمال "هو الذي يؤدي إلى الفهم".

 أو الدعامة المتناولة وذلك بتعريف:ويستدعي التعريف من التلميذ أن يكون قادرا على إدراك بنية ومعطيات الوثيقة       

 المسألة التاريخية أو الإشكالية المتناولة؛ 

  تحديد الحدث في الزمان والمكان؛ 

 المصدر أو المصادر الملائمة )إذا كان ذلك ضروريا(؛ 

 الأنساق الرمزية والمفاهيم المكونة للمعرفة التاريخية المتناولة؛ 

 لمعرفية والمنهجية؛العناصر المكونة للمعرفة التاريخية: ا 

 التصنيفات؛ 

 .)بنية المعرفة التاريخية )بشقيها المعرفي والمهاري 

 التفسير 2-5

 تحديد المفهوم 1-2-5

ه يهدف إن ، وعموما فالتفسممير التاريخي مرتبطة بشممكل قوي بالتاريخ الاشممكالي،28؟ السممؤال: لماذاتفسممير حدث ماهو الجواب عن      

لتي تسممتجيب المسممألة المطروحة وتهدف إلى تمحيص الفرضممية ... كما انه لا يجب إهمال احد العناصممر وا إلى ابراز نظرية تفسمميرية،

الأسمممماسممممية في التفسممممير و يتعلق الأمر بالاسممممتقلالية في التفسممممير التاريخي بحيث تجدر الإشممممارة إلى أن التفسممممير في التاريخ التقليدي 

 الذي يأخد فيه التفسير نوعا ما عن الرواية والوثائق. ينبثق عن رواية والمصادر، بخلاف التاريخ الاشكالي

أما الوثيقة/المنهاج، فإنها تنتقل مباشمممممممممممرة، بعد التعريف إلى عملية التفسمممممممممممير. وحددت وظيفته في: تأويل المعطيات التاريخية       

 المدروسة، ويستهدف إبراز: 

 التناسقات( :) الإنتظامات(Régularités ؛ ) 

 (  الاتجاهاتTendances  ، ) 

  ( الترابطاتCorrélations ، ) 
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 29الحركات العميقة(:Mouvements profonds. ) 

 خطوات التفسير التاريخي 2-2-5

تم تناول خطوات التفسممممممممممير التاريخي وذلك في إطار العمليات الفكرية التي يقوم بها المؤرخ خلال سممممممممممعيه للإجابة عن الاسممممممممممئلة التي 

 التي يمكن تلخيصها في عدة اجراءات منها:يطرحها في مرحلة الأشكلة و 

من خلال قيام المؤرخ بالبحث في الاسمممممممممممباب والعوامل التي كانت وراء الحدث موضممممممممممموع الدراسمممممممممممة انتقاء العوامل والاســـــــــــباب:  -

 إن تصنعه أو تحدد مساره ... بإمكانهاالتاريخية التي 

 وتصنيفها حسب اهميتها في صنع الحدث.قيام المؤرخ بترتيب العوامل، بعد تقييمها ترتيب العوامل:  -

بعمممد عمليتي )انتقممماء العواممممل وترتياهممما( تمممأتي عمليمممة الربط، التي تعتبر جوهر العمليمممة  ربط العلاقـــات بين الاحـــداث والعوامـــل: -

 .30رة المعنی والمفهومية التاريخيةالتفسيرية في مجال التاريخ، والتي يقض ي الى بلو 

 التركيب 3-5

من الخاج الى  اي الانتقال ،والكلي، وبين الكلي والجزئياخير خطوة في النهج التاريخي، نعني به ايجاد العلاقة والربط بين الجزئي 

تجابة يتعلق بالبرهنة التاريخية لاسممممممممممم ،لعلاقة او كنتاج نهائي للسممممممممممميروراتوالتألفة " هو ان التركيب كسممممممممممميرورة اأالعام والتركيب 

 ادة التاريخ مصطل  " المفهمة".ويضيف في جهة اخرى بالنسبة للنهج الديداكتيكي لم لمطروحة،االأجوبة للأسئلة 

 افيا  مقومات المرجعية الديداكتيكية لمادة الجغر

لوغها تنظم معرفتها وأهدافا معرفية تتوخى ب الجغرافيا كباقي العلوم الاجتماعية لها موضمممممممممموعا تبحث فيه ومفاهيم مهيكلة             

كذلك وسممممائل لتحقيق تلك الأهداف. إن الترابط العام بين الجغرافيا وبين مادة التاريخ والتربية على المواطنة وخصمممموصمممميات المادة 

تكون على بينة من لناشممممئة لووظائفها المجتمعية والفكرية باعتبار الجغرافيا ركنا أسمممماسمممميا في التكوين الفكري والاجتماعي والمدني ل

تربية مجالية مسمممممممممممؤولة. تؤكد وثيقة منهاج مواد التاريخ  ولتحقيق لديهاميكنزمات المجال الجغرافي، ودور الانسمممممممممممان كفاعل فيه، 

تعلم لموالجغرافيما والتربيمة على المواطنمة على الإنتقمال بمالجغرافيما من ممادة إخبماريمة عن الظواهر المجماليمة إلى ممادة تكوينيمة تمدرب ا

 على التفكير المجالي وتستند المرجعية الديداكتيكية على المبادئ التالية: 

 مجالات الجغرافيا،  -

 المفاهيم المهيكلة للجغرافيا، -

  النهج الفكري لمادة الجغرافيا،  -

  وسائل التعبير الجغرافي،   -

 الانتاج الجغرافي.  -
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 :افيا ر الجغرافيا دراسمة للمجتمع من خلال مجاله، والمجال الذي "الميادين وموضموعات الجغرافيا" تعتب مجالات الجغر

تعنی به الجغرافيا هو مجال يحمل منشممممممممممموت سممممممممممماكنته ووسمممممممممممائل إنتاجها وبعكس تاريخها وارغاماتها وتطلعاتها، فالمجال الجغرافي هو 

قمممافيممممة والاقتصمممممممممممممماديمممة والث نتيجمممة للتفممماعلات المسمممممممممممتمرة بين المجتمع ومحيطمممه الطبيعي بجميع مكونممماتمممه ومقومممماتمممه المممديموغرافيمممة

والتكنولوجية والعمرانية، مع ما يرافق ذلك من توازنات أو اختلالات بيئية واجتماعية. فالجغرافيا علم يدرس التوطنات البشمممممممممممرية 

فة الى اعلى سطح الأرض وتفاعل الإنسان مع بيئته. ومجالات الجغرافيا تتجلى في علاقة الانسان بالبيئة وتوطين التغيرات المجالية اض

 التباينات المجالية.

   :يقصمممممممممممد بها الواجهات التي تعالج من خلالها الكيانات الجغرافية وهي المرفلوجيا، المفاهيم المهيكلة للخطاب الجغرافي

 التوطين، الحركة. 

 رعية فمفهوم المرفولوجيا: هي الخاصممممممممممميات المتعلقة بهيئة الكيان المدروس، وتختزل هذا المفهوم شمممممممممممبكة من المفاهيم ال

 وتوظف تبعا للموضوع المدروس ومقياس الدراسة وتصنف إلى ثلاث أصناف من حيث الشكل والبنية والبعد. 

  مفهوم التوطين: يعتبر التوطين من بين الانشمممممممممممغمممالات الأسممممممممممممماسممممممممممميمممة التي واكبمممت أهم التطورات التي لحقمممت ديمممداكتيمممك

الميلادي. ويهدف التوطين الى تحديد مواقع  20اكن مع أوائل القرن الجغرافيا بل نسمممممممممب إليه أي التوطين اسمممممممممم المادة نفسمممممممممها علم الأم

الظواهر الجغرافية. ويتنوع توطين الظواهر تبعا للشمممممممممممكل الذي توجد عليه في المجال وللمقياس الذي تعالج به، تعالج به، وبهذا نجد 

 .لخطيأن التوطين ينقسم إلى ثلاث أنواع التوطين النقطي والتوطين المساحي والتوطين ا

  .مفهوم الحركة: يتصممممممممل هذا المفهوم بنشمممممممماط المجال الجغرافي عن طريق التحول أو التغير عبر الزمن والتنقل عبر المكان

فيتضمممممن المجال الجغرافي آثار الماضمممم ي لذلك فالجغرافي يسممممتعين، أثناء تحليله للظواهر الجغرافية، بالتاريخ. وتدخل مسمممماءلة التاريخ 

طار اسمتجلاء العناصمر المسمتدامة في تأثيرها في المجال. وتتعدد مظاهر الحركة والتي تتمثل في الهجرات بمختلف بالنسمبة للجغرافي في إ

أنواعها والتوافد والنزوح وحركة التبادلات والتيارات. ومن بين معايير أو مقاييس الحركة في المكان نجد الكثافة والإشمممممممممممعاع والاتجاه 

فاهيم أدوات يتم اعتمادها في التعامل مع الظواهر الجغرافية، إلا ان هذه الاخيرة لا تخضمممممممممممع لنفس وكذا الإيقاع. حيث تمثل هذه الم

 المعالجة وفق المفاهيم، ذلك أن كل ظاهرة جغرافية لها خصوصياتها تفرض التركيز على مفهوم معين من المفاهيم المشار إليها.
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 :افيا إن تحقيق الكفايات المنتظرة من الجغرافيا، كمادة دراسية يقتض ي توظيف فالنهج  النها الفكري لمادة الجغر

 الجغرافي يتجدر في أساسها الابستمولوجي ويتجلى في مسارها المنهجي بأبعاده الفكرية والوظيفية لبلورة ثقافة مجالية يكتساها المتعلم.

يم. معالجة الظواهر المجالية، تتمثل في: الوصف والتفسير والتعم ينبني النهج الجغرافي على ثلاث عمليات فكرية أساسية في مسار

 . .«التمرن على الخطوات الأولى للملاحظة والوصف والتفسير»وقد استحضرت الكفايات المسطرة في هذا المنهاج كفاية 

لبنية شممكل أو اتقتضمم ي هذه العملية الفكرية إبراز صممفات الظاهرة الجغرافية المدروسممة من حيث ال الوصــف الجغرافي: -

أو الأبعماد أو توطينهما المجمالي أو حركتهما عبر المكمان أو تطورهما خلال فترة زمنيمة معينمة. ويمكن اختزال عمليمة الوصمممممممممممف في السمممممممممممؤال: 

ممماذا؟ وكيف؟ وأين؟ وإلى أين؟ وإلى متی. لا تطرح هممذه الأسمممممممممممئلممة دفعممة واحممدة بممل ترد وفق مسممممممممممممار المعممالجممة الممديممداكتيكيممة وطبيعممة 

 لمقترح على المتعلم في ضوء الكفاية المستهدفة والظاهرة المجالية قيد المعالجة.النشاط ا

تهدف هذه العملية الفكرية إلى الكشف عن السبب أو الأسباب التي جعلت الظاهرة الجغرافية تتميز  التفسير الجغرافي: -

بالخصائص التي تم رصدها خلال عملية الوصف. هنا يتساءل المتعلم: لماذا تتميز الظاهرة بالصفات المذكورة؟ وبتعبير آخر: لماذا 

حجم )الأبعاد( ولماذا تتموضع في ذلك المكان ولماذا تنتقل من مكان إلى آخر أخذت الظاهرة هذا الشكل وذاك المضمون )البنية( وال

أو تتطور؟ وهكذا تبرز العلاقة الحميمية بين عمليتي الوصف والتفسير. لكن هذه التساؤلات لا تطرح دفعة واحدة بل تأتي وفق 

جة الديداكتيكية البدء بالتساؤل حول سبب الحاجة في سياق معالجة جزئية أو شمولية لظاهرة محددة، حيث لا تتطلب المعال
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التموقع أو سبب الحركة أو سبب الحجم. فطبيعة النشاط المندرج في سياق التعلم المقصود هي التي تعلل سبب هذا التساؤل أو 

 ذاك.

ل فكره حبيس لا يظ تهدف هذه العملية الفكرية إلى الارتقاء بالمتعلم للاستئناس بوليات العمل العلمي، حتی التعميم الجغرافي: -

ات فالفكر العلمي ينمو عبر ذهاب وإياب بين الأمور المنفردة والآلي«. أسطورية»الجزئيات والوقائع المثيرة التي قد تكرس لديه عقلية 

الناظمة لمعالجة الواقع. تنطلق هذه الآليات من تراكم الملاحظات الوصفية والتفسيرية لتستخرج منها مفاهیم وقواعد ومبادئ 

وقوانين ونظريات تنير بدورها طريق العمل العلمي. فلا يستقر علم بدون منظور شمولي يقوم بصهر مكتسبات الوصف والتفسير في 

 شكل مقترحات وآليات نظرية.

 

 مقومات المرجعية الديداكتيكية لكون التربية المدنية 

داخل الوجدانية، الفكرية، العلمية، ويتشكل هذا النهج في دورة تتتنمية كفايات التربية المدنية يقوم على نهج ينسجم مع رهاناتها 

 فيها بشكل ديناميكي عدة وضعيات:

مرحلة معرفية تحسيسية لتعرف مفاهيم، أحداث، معطيات... من أجل الفهم  تستهدف أساسا الفهم، وهي :الاكتشاف  -

 والتحسيس؛

 الوعي بالأبعاد الحقوقية والمدنية للمشكلة خطوة نحو الالتزام وبناء المواقف ؛خلاله يكون ،  تكوين رأي او رد فعل رد الفعل :  - 

والعمل على تنفيذها على المستوى الفردي  وضعية ممارسة من خلال فعل يعبر عن الإحساس بالمسؤولية او الالتزام. الفعل:  -

 والجماعي. وتوض  الخطاطة التالية الواردة بالمنهاج هذه الدورة:
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 وفيما بلي كفايات وقدرات التربية المدنية سلك التعليم الابتدائي. 

 
 الجدول أسفله يرصد أهم القدرات لتنمية الكفايات السالفة الذكر، في أفق التملك والفعل المواطن.

 

 

 وأسس استثمارها الدعامات الديداكتيكية: ثانيا

، خريطة، رسم بياني، صورة، فيلم، خطاطة توضيحية، )نصهي كل وثيقة مادية  تعريف الدعامة الديداكتيكية:

 سهيل عملية التعلم(. ويمكنجدول...الخ( يوظفها المدرس في وضعيات التعلم المختلفة من اجل خدمة أهداف تربوية محددة )ت

ي الكتاب المدرس ي، مضمنة ف التمييز بين دعامات ديداكتيكية أصيلة ) وثائق مرتبطة بطبيعة الابيستمولوجية للمادة ( غالبا ما تكون 

 أو مصطنعة ) من انجاز المدرس (  
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بالإضافة إلى الكتاب المدرس ي، الذي يكتس ي مكانة أساسية في المنهاج الدراس ي، بما يتضمنه من أنشطة وتمارين ودعامات تساعد     

واستثمار  المرحلة الابتدائية، يتطلب توظيف على بناء التعلمات خلال سير الدروس وقبلها وبعدها، فإن الاشتغال مع المتعلم)ة(، في

دعامات ووسائل ديداكتيكية أخرى، تكون مناسبة لمستواه العمري والعقلي، ومرتبطة بمحيطه القريب، ومنفتحة على تكنولوجيا 

 يأتي:الإعلام والتواصل دون إغفال ما يرتبط منها بصفة وثيقة بمادة الاجتماعيات؛ ومنها ما 

يجسد الاعتماد على البيئة المحلية التي يعيش فيها المتعلم)ة( بكل مكوناتها )طبيعة، ثقافة  والأحداث الجارية: البيئة المحلية -

مجتمع، معالم أثرية، أنشطة اقتصادية...( مبدأ انفتاح المدرسة على محيطها، كما يتيح للمتعلم)ة( فرصة معاينة الأشياء في واقع 

حداث الجارية في محيط المتعلم، فيتم استثمارها خاصة في مرحلة انطلاق التعلم. وتعتبر العينات بيئتها الطبيعية والأصلية. أما الأ 

 المأخوذة من بيئتها الأصلية )صخور، معادن، نباتات...( مفيدة لتنمية القدرة على الملاحظة والوصف والتفسير.

ة حيل ملاحظتها مباشرة، وتتميز باختزال الأشياء المعقدأما النماذج، فهي تمثيل ذو ثلاثة أبعاد، يجسد بعض الظواهر التي تست

والاحتفاظ، بماهو أساس ي. ومن المفيد توجيه المتعلم)ة( لكيفية جمع العينات، وتصنيفها، وإنجاز النماذج، في إطار أنشطة 

 .جماعية

علم)ة( على ية التي يتدرب المتتعتبر الشهادات الشفهية من أهم الدعامات الديداكتيك :شهادات الشفهية والنصوص المكتوبةال

جمعها واستثمارها، لكونها تضمن الحضور الذهني للمتعلم)ة( أثناء الدرس، وتتيح له التموقع في الزمن والمكان، وتوفر له مادة 

لى إمعرفية للاشتغال عليها. أما النصوج المكتوبة الممكن توظيفها في الاشتغال على موضوعات البرنامج، فهي متنوعة، تنتمي 

مجالات معرفية مختلفة )قانونية، واجتماعية، وسياسية، وحضارية، وحقوقية، ودينية...(، ويتم انتقاؤها حسب معايير بساطة 

 اللغة، والحجم، والأسلوب انسجاما مع المستوى المعرفي والادراكي للمتعلم.

وأفكار وعلاقات قابلة للوصف والتفسير،  وهي وسيلة تسجيل واتصال وتمثيل مرئي للحوادث والظواهر، تبرز معاني الصور:

وتسهل إدراك عدد من المفاهيم التي يسمح بها الخطاب اللفظي. ومن بين أنواع الصور القابلة للاستثمار في مادة الاجتماعيات 

 بالمرحلة الابتدائية هناك الصور الفتوغرافية، واللوحات، والرسوم التصويرية.

الصورة وسيط ووسيلة بصرية من وسائل الاتصال المرئي، وهي متنوعة بحسب مصادرها  :الوظيفة البيداغوجية للصورة

والأهداف من إنتاجها، فهناك الصورة الفوتوغرافية، والصورة الفضائية التي تلتقط بالأقمار الصناعية والصورة الرقمية، 

 فالتواصل لايتم مباشرة وإنما باستعمال وسيط أو مجال مشترك للمعرفة.

وفي الحقل التربوي، تستعمل الصورة كدعامة بيداغوجية من لدن عدة مواد دراسية، فهي حاضرة بقوة في مختلف مستويات      

التعلمي دون أن یکون استعمالها كأداة للتعلم مقننا أو خاضعا المنهجية محددة تقود إلى معرفة موحدة. إذ  -الفعل التعليمي 

الملاحظة والوصف والمقارنة ولتعزيز كل أشكال التمفصل بين المرئي والشفوي والمكتوب.  تستعمل للتعلم ولتنمية كفايات وقدرات

 ولاتعتبر ذات جدوى إلاعندما تترك لدى المشاهد المتلقي( نسبة عالية من المعرفة وأثرا معينا.

في  تم فالتلميذ مدعو لملاحظة مايراهفالصورة تقرأ وتلاحظ دون أن تتم أحيانا الإحاطة بكل عناصرها المرئية إحاطة تامة، ومن      

الصورة واستكشاف مكوناها دون أن يتتبع المسارات المحددة سلفا لقراءتها والتي غالبا ما تكون اصطناعية. وعلى الأستاذ)ة( أن 

للتلفاز  ةيستحضر دائما أن التلميذ يمتلك ثقافة بصرية للصورة مستمدة من خبراته المعيشة والمكتسبة ومن مشاهداته المتكرر 

 وقراءته للقصص المصورة...
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إن الصورة بالنسبة للمتعلم وسيلة لإثارة الدافعية لديه وتفعيل فضوله الفكري وخاصة في المرحلة التمهيدية للدرس،      

ن خلال مفبواسطتها يمكن حثه على طرح التساؤلات المدخلية للانطلاق في بناء التعلمات وفق نسق تدرجي، ولا تأخذ معنی لها إلا 

 العمل الذي يعقب ملاحظتها، والذي يقتض ي بصورة عامة دعامات أخرى يحللها التلاميذ أو ييسر الأستاذ)ة( تفسيرها.

يحتاج الاستثمار الأمثل للصورة في الممارسة الديداكتيكية قراءة جيدة لهذه الوسيلة، بشكل يمكن من فهم حمولة خطابها       

 لإحاطة برموزها ودلالاتها.البصري، إلى تحليل محتواها ل

ومن بينها الخطوط واللوحات الكرونولوجية، وهي أدوات أساسية لتمثيل الزمن التاريخي وما يرتبط  :وسائل تمثيل الزمن والمكان

، وتزامنها، ويسهل قراءتها واستيعابها. ثم هناك به من أحداث وظواهر، مما يسهم في إظهار انتظامها، ومسافتها الكرونولوجية

الخريطة وهي دعامة دیدکتیکیة نوعية لتمثيل المكان، بدءا بالتصميم، مرورا بالترسيمة، وانتهاء بالخريطة. إضافة إلى ما سبق، 

ضافة للعمل لمبيانات قيمة ميمكن الاعتماد على المجسمات والأطالس المناسبة لمستوى المتعلم)ة(. كما توفر الجداول الإحصائية وا

الدیدکتیکي؛ فإذا كانت الجداول تساعد على ترتيب المعطيات الكمية وتصنيفها، فالمبيانات تعد تعبيرا رمزيا لمعطيات الجداول، 

وتوظف في دروس مادة الاجتماعيات لإبراز خاصيات بعض الظواهر الطبيعية والديمغرافية والاقتصادية والبيئية، سواء من حيث 

الاستقرار، أو التحول من جهة ولإبراز العلاقات والارتباطات التي قد توجد بين مجموعة من الظواهرعن طريق المقارنة، من جهة 

ثانية. أما الرسوم التوضيحية والخطاطات، فهي أشكال تعبيرية تختزل أفكارا أو معطيات مركبة، أو تبرز علاقات بين ظواهر أو 

 ة المفاهيم والنظم السياسية والمؤسسات باختلاف أنواعها.أشياء. كما تساعد على هيكل

يقصد بها كل الدعامات والوسائل المرتبطة بتكنولوجيا الإعلام والاتصال والتعلم الإلكتروني، والتي  :الدعامات التربوية الرقمية

 -صوتية  تسجيلات -كة إلكترونية صور متحر  -توفر موارد رقمية قابلة للاستثمار في تدريس مادة الاجتماعيات )مقاطع فيديو 

 أفلام وثائقية قصيرة...(، إضافة إلى الموارد الرقمية المتاحة في المواقع التربوية الرسمية. -برامج تفاعلية 

وتجدر الإشارة إلى أن التوظيف الدیدکتیکي المناسب للوسائل التعليمية والمعينات الديدكتيكية يتوقف على مجموعة من 

 لخصوصية كل وسيلة، والهدف المتوخى من استعمالها لخدمة الكفاية. الضوابط، تبعا

إن الدعامات الميسرة للتعلم ) الصورة، الرسم، المقطع التوضيحي، الخريطة، الخطاطة، الجدول الزمني، الخط الزمني(، ليست 

للتعلم، بل  فاهيم والمواضيع المقترحةمجرد أدوات مدمجة في بنية النشاط التعلمي لتأثيت الفضاء البيداغوجي للدرس وتوضيح الم

إنها دعامات أساس، عليها يرتكز بناء التعلمات وبواسطتها تكتمل دراسة عناصر المنهاج. ومن بين هذه الدعامات: الصورة، 

 الخريطة، الخطاطة، الخط الزمني والجدول الزمني.

تستخدم و  لموضعة الظواهر وتمثيل المجالات والكيانات والأماكن.من أهم وسائل التعبير الجغرافي والتاريخي، فهي أداة  الخريطة: 

الخريطة نظام الإحداثيات )الطول والعرض والارتفاع والإسقاط )الأسطواني، القطبي، المائل...( ولها منظومة محددة من الرموز 

ة للحجم أو كمية للتعبير عن حجم )نقطية، خطية، مساحية، ونوعية للتعبير عن توزیع الكيان في المجال دون إيلاء أية أهمي

الكيانات وتوزيعها المجالي(، والألوان وقواعد کارطوغرافية مستمدة من سيميولوجيا التمثيل المبياني وعنوان ومقياس عددي 

 ومفتاح منظم. وهناك عدة أنواع من الخرائط: المورفوبنيوية، الطبوغرافية، البشرية، الاقتصادية، السياسية، الموضوعاتية،

 تصاميم المدن ..

والخريطة وثيقة ذات خاصية علمية وأداة للبحث والتواصل، تمكن المتعلم في التعليم الابتدائي من تمثل وإدراك التوزعات الكبرى 

للأشكال التضاريسية الكبرى، والنطاقات المناخية والنطاقات البيومناخية وحركية السكان ونشاطهم من أجل معرفة حقيقية 
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سان مع مجاله. فهي دعامة بيداغوجية للتعلم الذاتي، وأداة معينة للأستاذ)ة( يوظفها كأرضية للمقاربة المجالية في لتفاعل الإن

الجغرافيا والمقاربة التحليلية في التاريخ، لتجنب السقوط في المقاربات الخطية للظواهر، والتي غالبا ما تقدم للمتعلم الظواهر 

ة والاقتصادية والتاريخية والثقافية في شكل تسلسلي ينتفي فيه عنصر التفاعل والتأثير المتبادل. والأحداث والمعطيات الديمغرافي

 والخرائط لا تنجز لمجرد توضیح الظواهر فحسب، وإنما للإجابة عن التساؤلات والتأكد من بعض

 الفرضيات.

تاریخي  -شريط الأحداث بموضعتها في سياقها الزمن  يعرف الخط الزمني بأنه تمثيل للأحداث والظواهر التاريخية في الخط الزمني:

ووفق مسار کرونولوجي تتعاقب فيه السنوات أو القرون مع إبراز للتفاعلات القائمة بين السنوات أو الفترات الزمنية.وهو من 

ونولوجي المبلور في لترميز الكر وسائل التمثيل البياني، وينبغي أحيانا تكملته وإتمامه بواسطة رسم مبياني. وتنبغي الإشارة إلى أن ا

خط زمني، يخفي واقعا وأحداثا تاريخية قد تكون أحيانا أكثر تعقيدا مما نتصوره، وخاصة عندما يتم تصور السنوات التاريخية 

 في شكل سلسلة بسيطة وخطية.

 

 

 

 

 تعريف التخطيط -1

تشمممكل كفاية التخطيط لوضمممعية التعلم إحدى أهم كفايات التدريس، ويفيد التخطيط التفكير المنظم والمنسمممق والمسمممبق لما          

 يعتزم المدرس القيام به مع تلاميذه من أجل تحقيق أهداف تعليمية محددة في وضعيات التعلم.

درس قبل موعد الدرس أو قبل بداية المحور الدراس ي، يحصر ينجزه الم الذي يقصد بالتخطيط عملية الإعداد الذهني والكتابيو       

التعلمية بشكل يستحضر المنهاج التخصص ي جزئيا مرحليا، دون أن  -من خلاله مدخلات ومخرجات وسيرورة العملية التعليمية 

 ينفصل عن التعلمات الموازية في المواد الأخرى.

 أهمية تخطيط الدرس وتحضيره -2

ما أهمية تحضممممممممير الدرس ما دام المدرس يمتلك خبرة تمكنه من ممارسممممممممة عمله دون  الآتي:لسممممممممؤال قد يتبادر إلى الذهن ا

الحاجة إلى إعداد قبلي؟ لو يصممممممممممم  هذا الأمر عندنا لكان التدريس مجرد نشممممممممممماط لفظي يعتمد على الخبرة المعرفية للمدرس وعلى 

سائل التي أصبحت موضوعة رهن إشارة المدرسين اليوم أصبحت تراكم تجاربه في التفاعل مع تلاميذه، غير ان تعدد البدائل والو 

  31داعيا إلى طرح مسألة التحضير والتخطيط. والمدرس مطالب بأن يعرف وجهته ومساره.

ومنه فتخطيط الدرس يعني المسمممممممممار الهندسممممممممم ي الذي نتبعه من أجل تحقيق هدف معين أو كفاية معينة، أي تلك الخطة المنهجية 

وهي مسممممممألة أسمممممماسممممممية في العملية التعليمية التعلمية، كما  32تحقيق ما قد رسمممممممناه من أهداف وكفايات إجرائية.التي توصمممممملنا إلى 

                                                             

 14عبد الطيف الفارابي وأخرون، المرجع السابق، ص  -31 
 .25ص ،2014التقويم، مطبعة إفريقيا الشرق -التخطيط والتدبير-التكوين في التربية والتعليم د جميل حمداوي، مجزوءات -32 

بسلك التعليم الابتدائي لمادة الاجتماعيات تخطيط التعلمات  
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وض  ذلك فليب تايلور منذ عشرين سنة قائلا "من أساسيات العملية التربوية أن نخطط خطة الدراسة لتلاميذ، وأن نبني المنهج 

  33الذي سيتبعونه.

لممديممداكتيكي هو ذلممك المسممممممممممممار العلائقي الممذي يسممممممممممممح لنمما بمعرفممة جميع العنمماصمممممممممممر البيممداغوجيمة ويعني هممذا كلممه، أن التخطيط ا

والعملية الضممرورية من أجل تحقيق الكفاية الأسمماسممية أو الهدف المنشممود، ومن تم، فالتخطيط هو أول مرحلة من مراحل الفعل 

 ومرحلة المعالجة. البيداغوجي، ليعقبه مرحلة الانجاز، ومرحلة التقويم، ومرحلة الإدماج،

 يحقق التخطيط المحكم فوائد هامة يمكن اختزالها على النحو الأتي:

 تمكين المدرس من معرفة الأهداف العامة؛ -

 مساعدته على معرفة حاجات تلاميذه وإثارة ميولهم ودوافعهم؛ -

 تقليص مقدار المحاولة والخطأ في التدريس، واقتصاد الجهد وتوفيره؛ -

 بالنفس والتغلب على الاضطراب؛الاحساس بالثقة  -

 وقايته من النسيان بتوفير خطة يرجع إليها عند الحاجة؛ -

 مساعدته على التحسن والنمو في المهنة؛ -

 يسعف المدرس في تدبير الوقت والحفاظ على الايقاع المدرس ي؛ -

 يساهم في الاقتصاد في الجهد؛ -

 نات المتعلم وحاجاته؛إعادة تنظيم محتوى المادة التعليمية لجعلها ملائمة لإمكا -

 التحكم في الوضعيات التعليمية وتوجيهها نحو الأهداف؛ -

هكمممممذا فتخطيط المممممدرس ينبني على تحقيق مجموعمممممة من الأهمممممداف الآنيمممممة والمرحليمممممة والبعيمممممدة ليحقق في الأخير 

 الكفايات النهائية المرجوة لدى المتعلم.

يام بمجموعة من الخطوات حسب خصوصيات كل مادة، يقتض ي التخطيط قيام المدرس بمجموعة من الإجراءات والق

 وتتمثل هذه الخطوات فيما يلي:

 تحضير الدرس من طرف المدرس، يقتض ي إتباع عدة خطوات هي:

استحضار المداخل المعتمدة في بناء منهاج مواد الاجتماعيات، والمتمثل في المدخل العام الناظم للمناهج، والمدخل   -

 والمرجعيات الديداكتيكية الناظمة للمادة. الابيستيمولوجي

 الاطلاع على الكفايات النوعية للمنهاج واستحضار سبل أجرأتها بالدرس عبر أهداف التعلم المقترحة. -

الاطلاع على الدرس موضوع التخطيط بالكتاب المدرس ي، وتحليل محتواه والتوسع فيه، والوقوف عند مكوناته الأساسية  -

 وأهداف التعلم، المفاهيم، والأنشطة كعنوان الوحدة،

 انتقاء الدعامات المناسبة لبناء التعلمات.  -

 اختيار أشكال العمل الديداكتيكي وتقنيات التنشيط. -

                                                             

 .15ص  عبد الطيف الفارابي، م.س، -33 
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 تنظيم مكونات الدرس داخل جذاذة التحضير.   -

 تحديد النموذج التدريس ي المعتمد/ الطرق. -

 النوعية والموارد المراد إرسائها.انسجام الاختيارات المدرجة مع الكفايات  -

 صياغة المشكلة وسيرورة معالجتها من طرف المتعلمين وفق الخصوصية الديداكتيكية والإبستمولوجية. -

 : معرفي، مهاري، سوسیووجداني.توزيع أهداف/ قدرات الأنشطة على المستويات الصنافية الثلاث -

 يهندسة دروس الاجتماعيات بسلك التعليم الابتدائ -3

ت من المرجعية البيداغوجية المتمثلة في المقاربة بالكفايات والقيم، ومن مقتضيا الكتب المدرسيةينطلق تصور بناء الدروس في        

دفتر التحملات الخاج بالمادة، ومن المرجعية العلمية المتمثلة في المنهج التاريخي والمنهج الجغرافي، ودورة التعلم في التربية على 

 يمكننا تحليل مكونات هذا التصور على ما يأتي:المواطنة، وكذا في أسس بناء المعرفة من الوجهة البنائية. و 

بحيث إن طبيعة الدروس ارتكزت على اشتغال المتعلم)ة( في مختلف مراحل الدرس من بناء المعرفة بدل استقبالها:  -

 لا على تلقي المعرفة جاهزة من الأستاذ)ة(. وهكذا فبناء المعرفة وإنتاجها يكون انطلاقا من دعامات المعرفة؛أجل بناء 

 ووثائق واستثمارها عبر أسئلة. 

 ففي المنظور التقليدي يعتبر المدرس أو من يحل محله مشاركة المتعلم)ة( في بناء هذه المعرفة بدل فرضها عليه )ها(: -

)ها( هو مصدر المعرفة، لذا تحصل المعرفة عند المتعلم)ة( من خلال هذا الاتجاه العمودي )من مرسل )ة( إلى مستقبل 

 ي المنظور البنائي، فإن مصدر المعرفة يصبح هو المتعلم)ة( نفسه )ها( بتوجيه من المدرس)ة(. )ة((. أما ف

تعتبر المعرفة، حسب الاتجاهات الإبستيمولوجية الانطلاق من أسئلة وإشكالات، بدل سرد المعارف والمعطيات:  -

لتعلم يقتض ي الوصول إلى هذه المعرفة سواء كانت هذه الأخيرة صريحة أو ضمنية، لذا فا أسئلة؛المعاصرة، أجوبة عن 

عن أسئلة. ولا تتطور المعرفة إلا  بل معرفة جاءت جوابا والسياقات،لا باعتبارها معرفة جاهزة متعالية على الظروف 

 بتناسل الأسئلة.

 10 – 9ا( )مراعاة لمستوى التلميذ)ة( وسنه )ه العام:الاستقراء بالانتقال من المجهول إلى المعروف، ومن الخاص إلى   -

هو  مامسنوات(، فإن الأنشطة تركز على ما هو محسوس، من أجل تشکیل معرفته )ها(، ويتم التدرج في بناء المعرفة 

 هو خاج إلى ما هو عام. وممامجهول إلى ما هو معروف، 

ية، بوضع البيداغوجلابد من إعادة الوحدة والشمولية للعملية التركيز على الإنجاز باعتباره تجل للكفايات والقدرات:  -

الإنجازات التي يقوم بها المتعلمون في إطار وحدة تسمی الكفاية. وبهذا يصبح الإنجاز مؤشرا من مؤشرات تحقق كفاية 

 معينة، لا هدفا في حد ذاته.

 أنشطة التعلمهندسة  -4

لواردة في تم اعتماد هندسة لأنشطة التعلم افي إطار ترجمة الكفاية النهائية والكفايات الخاصة بالمكونات الثلاثة إلى تعلمات،        

كتاب المتعلمة والمتعلم. وقد توحدت المكونات الثلاثة: التاريخ والجغرافيا والتربية المدنية، في هذه الهندسة، وفق الرؤية نفسها من 

ا يأتي: ة(. وتندرج هذه الهندسة كمأجل إبراز مبدا التكامل فيما بينها، وخلق نوع من الاستقرار لدى المتعلم اتجاه محطات التعلم)
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، أقوم تعلمي وأدعمه، مع خانة المصطلحات الجديدة الواردة في بعض الدروس. الهدف، أمهد لتعلمي، أنجز أنشطتي، عنوان الدرس

 ويوض  الجدول الآتي توجيهات عملية لتدبير كل محطة:

 مفردة من البرنامج الدراس ي، برقم تسلسلي، تحدد موضوع التعلم الجديد، بصيغة ترسم معالم المحتوى : عنوان الدرس

 المعرفي والمهاري والقیمی للدرس.

  :إعلان صريح عن منتظرات التعلم، بصيغة إجرائية، وبأفعال دالة على العمليات العقلية والمنهجية  أهداف التعلم

ا المتعلم)ة( خلال إنجاز الأنشطة، والمنتوج المنتظر منها. يتم الاستناد في بنائها إلى والسوسيووجدانية التي سيقوم به

الكفايات والقدرات المسطرة في المنهاج. وهي منطلق الاختيار المحتويات وكذا الطرق الوسائل. وتعتبر المحتويات وسيلة 

كل لقدرات بشكل تراكمي، وغاية لأن المعرفة تشوغاية في نفس الوقت؛ فهي وسيلة لتحقيق الأهداف وتنمية الكفايات وا

 مفاهيم ونظریات وحقائق وأحداث أساسية في حد ذاتها.

  وضعية انطلاق مثيرة لفضول واهتمام المتعلم)ة( بموضوع الدرس، تستدرج المتعلم نحو طرح أسئلة  :التمهيد للتعلم

ء التعلم. ویکون دور الأستاذ)ة( شد اهتمام المتعلم)ة( متلائمة مع أهداف التعلم، وتقوده إلى المرحلة الموالية وهي بنا

بالموضوع، وتحفيزه )ها( بالقدر اللازم لضمان انخراطه )ها( الإيجابي في التعلم. وتلعب دورا في تحفيز التعلم وإحداث 

المقترحة  اتالرغبة فيه، ويكون هذا التحفيز والاستثارة بواسطة أساليب ووسائل متنوعة قد تكون ذات علاقة بالدعام

بالكتاب المدرس ي، أو دعامات خارجه أو أحداث جارية على المستوى المحلي أو الجهوي أو الوطني، أو ذات علاقة بوسائل 

الإعلام والاتصال.... وعلى كل حال كل ما يساعد على طرح المشكل وجعل موضوع الدرس موضوعا مشوقا يدفع المتعلم 

بين هذا الدور التشويقي للتمهيد وباقي الأساليب المعتمدة في بداية الدرس مثل المراجعة إلى بناء تعلماته. وينبغي التمييز 

 بواسطة أسئلة أو تشخيص المكتسبات السابقة لبناء تعلمات جديدة.

  :وضعية بنائية مكونة من سلسلة من الأنشطة والتمارين العقلية والمنهجية والتفاعلية، يشتغل فيها العقل بناء التعلم

جدان، انطلاقا من دعامات منتقاة، وهادفة، ومصحوبة بتعليمات في صيغة أفعال إجرائية توض  للمتعلم)ة( والو 

الإنجازات المطلوبة منه )ها( في كل نشاط على حدة. كما أنها وضعية بنائية، تتمفصل فيها الأنشطة بمنطق التدرج مع 

ية المدنية استنتاج( ودورة التعلم في الترب -تفسير  -في )وصف ترکیب، أو الجغرا -تفسير  -خطوات النهج التاريخي )تعريف 

 الفعل(. -ردة فعل وبناء الموقف  -)فهم واستكشاف 

يتوافق الهدف من هذه المرحلة في التعلم مع التحول البيداغوجي المرتبط بالمقاربة بالكفايات والذي يجعل من المتعلم )ة(       

الطرق والأساليب الإلقائية التي تضع المتعلم)ة( في موضع سلبي يقتصر على التلقي والمشاركة محور العملية التعلمية، ويستبعد 

المحدودة. كما تتوافق هذه المرحلة مع أحدث النظريات في التعلم وهي النظرية البنائية والسوسيو بنائية، حيث يكون المتعلم هو 

 ا يتلقاه جاهزا.المنطلق والمول في آن واحد. فالمعرفة هي ما يبنيه لا م

، وخطاطات، وحالات من البيئة المحلية، فتح مسار ويضمن تنويع الدعامات، من نصوج، وخرائط، وصور، وترسیمات     

التعلم أمام بناء المعرفة، بإعمال العقل، وتحريك الوجدان والأحاسيس، وجعل المتعلمين منخرطين فعليا في إنجاز الأنشطة، وبلوغ 

شطة البناء سئلة المرافقة لأنالمنتجات المنتظرة وتركياها، وتنظيمها لإعادة استثمارها في تعلمات جديدة. كما أن التعليمات والأ 
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تحمل أفعالا إجرائية وصفية وتفسيرية، واستدلالية، واستنتاجية حسب النهوج الفكرية للتاريخ والجغرافيا والتربية المدنية مثل: 

 أسمي، أرصد، أتعرف، أصف، أحسب، أقارن، أبرهن، أستنتج، أعبر عن موقفي، أبرهن، أشارك...

)ها( مصاحبة المتعلمين)ات( بتوجيهات منهجية وشروحات معرفية عند الضرورة، ورؤية بيداغوجية أما الأستاذ)ة(، فدوره    

تزاوج بين المهام الفردية والجماعية، وبين الإنجازات الكتابية والشفوية. مع إعطاء الامتياز للأساليب البيداغوجية التعاونية، 

 واستكمال التعلمات بأنشطة وتمارين لاصفية.

 فقرة هدفها مزدوج؛ فمن جهة خزان لموارد على شكل مفاهيم ومصطلحات وأعلام ووقائع ي: أنمي معجمي: معجم وظيف

ومعطيات يعود إليها المتعلم ليستكمل فهمه لمختلف معطيات الدرس وحقائقه، ومن جهة أخرى وسيلة لبناء المفاهيم 

 نية.المركزية في الدرس سواء في التاريخ أو الجغرافيا أو التربية المد

  :بعد إتمام أنشطة البناء، يوضع المتعلم مباشرة في وضعية تقويمية ذات طابع تكويني، لقياس درجة تقويم التعلم ودعمه

تمكنه من أهداف التعلم، لكن من خلال وضعية جديدة تقيس قدرته على استعمال حصيلة البناء ودعمها بعناصر 

ي والكتابي والخطاطي. وقد تحضر في هذه الوضعية أسئلة تقيس إضافية. كما تقيس أيضا قدرته على التركيب الشفو 

 صحة المعلومات الأساسية، خاصة في التاريخ والجغرافيا.

 تم الحرج في هذه المرحلة من الدرس على أن يستجيب التقويم للمبادئ الآتية: 

 ين المتوسط والبعيد؛أن يكون منطلقا من الأهداف على المدى القصير ومن الكفايات والقدرات على المدي -

أن تتعدد أنواعه وأدواته بين أسئلة موضوعية وشبه مفتوحة ومفتوحة، بالنظر إلى أن كل أداة تستثمر لتقويم أهداف محددة.   -

 فضلا عن احترام الشروط البيداغوجية والدوسيمولوجية لكل نوع.

نظيم لما له من أهمية على مستوى الارتقاء بالفعل التربوي وت إن أهمية التخطيط لا تحتاج إلى استدلال في مجال التربية والتكوين،

الدراسة وفق مبدأ التدرج، وحماية الزمن المدرس ي من الهدر. ومن شروط التخطيط، أن يكون واقعيا ومرنا وقابلا للتعديل ومحددا 

تعلم في إطار لتعلمية. ويقوم تخطيط اللأفضل الاستراتيجيات والإجراءات المناسبة لتنفيذ الخطة في مختلف جواناها التعليمية ا

المقاربة بالكفايات، على مضامين التعلم المقررة في شكل أهداف تعلمية، من أجل إنماء كفاية مستهدفة أو أكثر في مادة دراسية، 

 ومن ثم السير نحو تحقق ملمح المتعلم)ة( في نهاية فترة تعلم معينة.

 

 

 

 

 

 

 



 

34 
 

                    مجزوءة إنتاج ديداكتيكي
 

 الاستئناس بالتصور التخطيطي الآتي:ويمكن                      

 

 

 

 

  1الدرس 

 الهدف التعلمي المندمج

 

 

 

 مسار التعلم

 

محطات 

 تعلمية

 

 دعامات

 

أشكال وأساليب العمل الدیدکتیکي: مهام الأستاذ/ة وإنجازات المتعلم 

 والمتعلمة

التمهيد 

 للتعلم

 

   

 بناء التعلم

 

 نشاط أول 

 

  

 نشاط ثان

 

  

 نشاط ثالث

 

  

 تقويم التعلم

 ودعمه

   

 المستوى :

 مدة الإنجاز :  

 الأسدس الأول / الوحدة :

 الحصة:
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تحویل 

 وانفتاح

 

   

 الأثر المكتوب

 

 مصطلحات وأعلام

 فقرات، جداول وخطاطات. متعددة:حصيلة التعلم بصيغ 

 

 

 

 
 

تسممممممممممممتهمدف مجزوءة التمدبير تطوير كفمايمة الممدرس على تمدبير أنشممممممممممممطمة التعلم وتفماعلات التلاميمذ والتلميمذات         

   داخل الفصل.

 تعريف التدبير -1

عندما نتحدث عن التدبير فالأمر يتعلق بالتنفيذ الفعلي لما تم تخطيطه، وهو مجموعة من الأفعال التي يتصورها المدرس وينظمها  

 جلهم قصد دفعهم للانخراط في التعلمات ودعمهم وتوجيههم وتطوير تعلماتهم.أوينفذها مع تلاميذته ومن 

ديداكتيكية وطرائق تدريس، وتدبير للفضاء الصفي وتنظيم الإيقاعات المدرسية ويقوم تدبير التعلمات على انجاز عمليات      

 وتحقيق التواصل بشكليه اللفظي وغير اللفظي. 

 على ثلاثة عناصر أساسية وهي: لذلك فهو يرتكزالتدبير ذو وضعية مركبة يتداخل فيها ما هم ديداكتيكي وما هو بيداغوجي 

يحددها المنهاج؛ وتنطلق من اختيارات بيداغوجية وابيستيمولوجية محدد ية: المدخلات الديداكتيكية/ البيداغوج -

 تترجم مستوى الكفايات والقيم والأهداف والمضامين.

تتجلى في طرق الاشتغال على المحتويات، والطرائق البيداغوجية، وأشكال العمل العمليات الديداتيكية:  -

 المتعلم، والوسائل التعليمية.الديداكتيكي الكفيلة بإرساء الموارد لدى 

 تتمثل في التقويم، والمعالجة والدعم.المخرجات الديداكتيكية:  -

إذا كان التخطيط يعتبر تصورا نظريا لخطط التعلم، فإن التدبير يعتبر تنفيذا وإنجازا لهذه الخطط النظرية، بشكل يسمح      

 رکزية تساعد على تجويد التدبير وجعله فعالا، ومن بينها:بنقل المعارف والخبرات والقيم والمهارات، وهناك عناصر م

 الاستثمار المنظم للسبورة توزيعا واستثمار مع إشراك المتعلمين. .  -

 تدبير فضاء التعلم بشكل يضمن توزيعا بخلفية تنظيمية واضحة.   -

 ويرتبط ب:

 التواصل داخل الفصل الدراس ي؛ 

بسلك التعليم الابتدائي لمادة الاجتماعيات التعلماتتدبير   
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  الفصل؛إرساء القواعد التنظيمية داخل 

 خلق مناخ  ن تحول دون كيفية تدبير العلاقات بين المتعلمين وبين المدرس، والحد من السلوكات التي يمكن أ

 صالح للتعلم.

 تدبير زمن التعلم بشكل متوازن بين مراحل الحصة حسب أهميتها.  -

د له ثم على أهداف التعلم والتمهيبمنطق الحصة، فالدرس ينجز على مرحلتين الأولى تشمل التعاقد  أما تدبير الزمن التعلمي      

أنجاز الأنشطة المقترحة في كتاب المتعلم/ة. وفي الثانية يتم استكمال التعلم بإنجاز التقويم والدعم والتحويل والانفتاح وضبط 

 الأثر المكتوب.

 الحرج على تدبير الفصل الدراس ي وضبط المتعلمين.  -

 والمناوبة النوعية في بناء التعلمات.  إعمال المقاربة الفارقية -

 تفادي تمرير المضامين الجاهزة واعتماد البناء وأخذ النقط. -

 الحرج على هندسة أسئلة هادفة مستمدة من نهج المادة.  -

 ديدة.جداة لإضافة ميسرات تعلمية ، وأن تستعمل كأدون أن تتجاوز حيزا زمنيا محددا . إمكانية إدماج التقنيات الحديثة، لكن

أما تدبير الزمن التعلمي بمنطق الحصة فالدرس ينجز على مرحلتين الأولى تشمل التعاقد على أهداف التعلم والتمهيد له ثم أنجاز 

الأنشطة المقترحة في كتاب المتعلم/ة. وفي الثانية يتم استكمال التعلم بإنجاز التقويم والدعم والتحويل والانفتاح وضبط الأثر 

 المكتوب.

للتدبير علاقة بالوضعيات من أجل إرساء الموارد وفق خطة معينة، وله صلة بكيفية تقديم المادة الدراسية والذي لايمكن فصله     

 عن المقاربة البيداغوجية المعتمدة.

والوضعية  ةكما له علاقة بالأنشطة المرتبطة بالمضامين والطريقة التي يعتمدها المدرس لتحفيز المتعلمين كالطريقة الاستكشافي

 المشكلة...وطريقة طرح الأسئلة، هل تحفزهم، توافق قدراتهم.

وتدبير الوضعية الديداكتيكية وارساء الموارد بمواد الاجتماعيات يقتض ي تدبير عدة أنشطة اعتمادا على أشكال عمل ديداكتيكية 

 وطرائق تنشيط مناسبة، وإتباع الخطوات التالية:

 الدرس بالكتاب المدرس ي؛إحالة المتعلمين على أنشطة  -

  بالاكتساب؛إحالتهم على الوثائق الحاملة للمعارف المعنية  -

 المعارف؛توجيههم إلى تحليل الدعامات لاستخراج واستخلاج   -

 الدرس؛استحضار المدرس ما يناسب من معارف ذات العلاقة بموضوع  -

 السبورة؛الحرج على تنظيم المعارف المستخلصة بتدوينها على  -

 لفصل الدراس يتدبير ا -

 ويرتبط بالبعدين الزمني والفضائي لأن:
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 لان تنظيم الفصل ينعكس على التعلمات، ايجابا أو سلبا،  زمن التعلمات ركيزة أساسية في العملية التربوية؛

مجتمع مصغر( وتتفاعل داخل بنية الفصل ظروف نفسية عاطفية ) ن فضاء التعلم بيئة مادية وسوسيوولأ 

 )المتعلمون والمدرس( مع بيئة مادية )مكونات المجال( واجتماعية

 

 

 

 

 

 

 

 تعريف التقويم وأنواعه -1

التقويم أهمية كبرى في المقاربة بالكفايات، فهو الوسيلة التي تكشف عن مدى بلوغ الأهداف المرغوب فيها، وتكشف  یکتس ي      

عن الثغرات لترميمها ودعمها. ويقتض ي التقويم اعتماد العديد من التقنيات والوسائل لتقدير النتائج، وتتبع تغيرات سيرورة 

 التعلم، وهي تختلف حسب نوعية التقويم.

 ختامي / إجمالي(، في مادة الاجتماعيات مختلف المعارف -مرحلي / تکویني  -ويستهدف التقويم، بكل أنواعه )قبلي / تشخيص ي      

والمهارات التي اكتساها المتعلم)ة( والمواقف التي تبناها، على أساس أن تستند الوضعيات التقويمية إلى تخطيط يستحضر الكفايات 

 ويستثمر الدعامات الملائمة لإنجاز المهمات المطلوبة. والقدرات المستهدفة،

 

 وأهدافهاأنواع التقويمات ومراحلها 

بمواد الاجتماعيات بسلك التعليم الابتدائي تقويم التعلمات ودعمها  
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وفق مدخل المقاربة بالكفايات، لكونه يسمح بقياس الاستعدادات  يحظى التقويم التشخيص ي بأهمية في بناء التعلمات       

والقدرات والمكتسبات المعرفية والمنهجية والقيمية التي ستساعد المتعلم )ة( على اكتساب وبناء تعلمات جديدة. إلا أن هذا المستوى 

حتی يتم وضع المتعلم  ت وبناء خطة لمعالجتهامن التقويم، لا يقتصر على رصد هذه التعلمات، وإنما يعمل كذلك على إبراز الثغرا

 )ة( على سكة التعلمات الجديدة حسب المواد الدراسية التي يتضمنها المنهاج الدراس ي.

فبالنسبة لمادة الاجتماعيات يخصص الأسبوع الأول من السنة الدراسية لهذا النوع من التقويم. ويشكل المستوى الخامس      

لمادة الدراسية، السنة الثانية التي يدرس فيها المتعلم)ة( هذه المادة، ومن هنا يعتمد في أنشطة التقويم ابتدائي بالنسبة لهذه ا

التشخيص ي على المكتسبات التي تكونت لديه عبر برنامج المستوى الرابع، والتي سيحتاجها في بناء تعلماته الجديدة خلال المستوى 

 الخامس.

 34التقويم التشخيص يز أهداف وشروط بناء وإنجا انوضحي والجدول التاليينوالخطاطة 

 

 

 

 

 

                                                             
 34، ص 2020دليل الأستاذ الجديد في الاجتماعيات الخامس ابتدائي،  -34 
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 وظيفة التقويم -2

 يرتبط التقويم بأربع وظائف: 

 وظيفة التقدير: إصدار حكم على قيمة الإنجاز الأداء الذي ينتجه كل متعلم، عبر مجموعة معايير ومؤشرات التي تبرز مدى -

 تحقق الأهداف المرسومة. 

 ترتيب إنجازات المتعلمين في مجموعات متجانسة نسبيا، في إطار المراقبة والتتبع. الترتيب:وظيفة  -

يفة التعديل وظ -يفض ي التقويم التشخيص ي إلى توجيه المتعلم إلى المسارات المناسبة لقدراته ومهاراته.  التوجيه:وظيفة  -

 ر.بالتالي الانتقال من مرحلة أو مستوى إلى آخترتبط بتتبع سير التعلمات والوقوف على الثغرات لتصحيحها، و  والتصحيح:

 :35تخطيط وبناء الاختبار: تتطلب عملية بناء الاختبار الخطوات الآتية 

 تحديد الغرض من الاختبار.  -

 الانطلاق من الأهداف الخاصة بالوحدة الدراسية أو وحدات المرحلة الدراسية.  -

 تحديد موضوعات المحتوى الدراس ي المراد قياسه وربطها بالأهداف.  -

 البحث عن نمط الاختبار المناسب: -

 وضع أسئلة مناسبة لقياس الهدف المطلوب.  -

 تكييف الاختبار مع المدة الزمنية المستهدفة ومع مستوى المتعلمين والمتعلمات. -

 صعوبتها ومدى ملاءمتها مع الحيز الزمني ومستوى المستهدفين والمستهدفات.مراجعة وتدقيق أسئلة الاختبار لمعرفة درجة  -

 توخي الوضوح والدقة في الأسئلة دفعا لكل لبس أو تأويل. -

توفر المواصفات الخاصة بجودة الاختبار وهي: الصدق، الصلاحية، الموضوعية، الثبات أو الموثوقية. فالاختبار يكون صادقا  -

ارتباطا وثيقا بمحتوى المادة، ويكون ثابتا أو موثوقيا حينما يحصل المتعلمون والمتعلمات على النتائج العامة  وصالحا حينما يرتبط

 ذاتها كلما أجري عليهم الاختبار في ظروف مشابهة وفي 

س النتائج فأي مكان. أما موضوعية الاختبار فهي عدم تأثير شخصية المصح  على تقدير نقط التلاميذ بحيث يتم الحصول على ن

 مهما اختلف المصححون. 

 الأنواع الرئيسية للاختبار  -3

. يصل  هذا معين متضمن في أسئلة مهيأة تتطلب استجابة مكتوبة للمتعلم)ة( لمثير الاختبارات المقالية الإنشائية المفتوحة:-أ

وانب يصعب التقويم وتنظيم الأفكار، وهي جو ة العليا مثل التحليل والتركيب النوع من الاختبار لقياس العمليات الفكرية أو العقلي

قياسها في الأسئلة الموضوعية. ومن عيوبها الافتقار إلى الثبات والموثوقية نظرا لتدخل ذاتية المصح  في التنقيط، كما أنها تتطلب 

                                                             

 179و  175الابتدائي بمكن الرجوع للمذكرتين  الكتابية المحروسة بسلك التعليم ضالفرو ضوابط لمزيد من التفاصيل حول  -35 
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استرجاع  ا تركز علىوقتا طويلا لتصحيحها. وتنصب على قياس جوانب معرفية محددة من المحتوى الدراس ي. ومن عيوبها أيضا أنه

 المعرفة في معظمها. ويمكن تدارك هذه الإكراهات بالمزج بين الجانب المقالي والموضوعي في نفس السؤال.

سمیت موضوعية لأن طريقة تصحيحها يتم إعدادها مسبقا، عند إعداد فقرات الاختبار مما  الأسئلة الموضوعية أو المقيدة:-ب 

 . ومن أنواعها:يجعل التصحيح موضوعيا بشكل عام

o :تتشكل من مجموعة من الجمل والعبارات، يتطلب بعضها معلومات صحيحة، والبعض الآخر  أسئلة الصواب والخطأ

معلومات خاطئة، ثم يطلب من المتعلم)ة( الحكم على تلك الجمل أو العبارات فيما إذا كانت صحيحة أو خاطئة. ومن مميزاتها 

المدروس، كما أن تصحيحها لا يتطلب وقتا كثيرا. ومن عيوبها التخمين ودفع المتعلمين أنها تغطي أكبر قدر من المحتوى 

 والمتعلمات للتركيز على حفظ الحقائق والأرقام.

o :يتألف سؤال الاختيار من متعدد من جزأين: الجذر أو المقدمة أو المتن الذي يطرح المطلوب من  أسئلة الاختيار من متعدد

قائمة الإجابات الممكنة، والقاعدة العامة هي أن يكون هناك بديل واحد صحيح، وينبغي ألا يقل عدد  السؤال، ثم البدائل أو

 البدائل عن ثلاثة إلى سبعة.

o :الصحيحة  اتبالإجابوهي نوع يتميز بأسئلة سهلة الاستعمال، حيث يطلب من المتعلم)ة( تكملة الفراغ  أسئلة تعبئة الفراغ

 التي عليه )ها( أن يختارها من البدائل المقدمة له. هذا النوع من الأسئلة كذلك يمكن أن يغطي جزءا كبيرا من المقرر.

o :وهي من أكثر الأسئلة الموضوعية أهمية وفائدة، يتوفر فيها عنصر الموضوعية بدرجة كبيرة، حيث أسئلة المزاوجة أو المطابقة 

ويتكون سؤال المزاوجة والمطابقة من قائمتين، تسمی الأولى المقدمات وتعرف الثانية بالإجابات، حيث  يقل فيها عنصر التخمين.

يطلب من المتعلم)ة( أن يقوم بربط كل عنصر من عناصر المقدمات بما يناسبه من الإجابات الصحيحة في البدائل أو الإجابات. 

الإجابات أو البدائل أكثر من قائمة المقدمات، كما أن الأسئلة لا ينبغي أن ويفترض في أسئلة المطابقة والمزاوجة أن تكون قائمة 

 تكون من النوع الذي يحمل أكثر من إجابة.

اقبة المستمرة -4  36مواصفات اختبارات المر

 المستمرة:ينبغي مراعاة المواصفات التالية عند إعداد اختبارات المراقبة         

 قياس كل وضعية تقويمية من وضعيات الاختبار لهدف واحد؛  -

التمييز  -الإجرائية )التعرف  تحقیق نوع من التوازن والتنوع بين الوضعيات الاختبارية على مستوى تدرج الأفعال -

لوحدات االتحليل...(، وفق المنهاج الدراس ي، وعلى مستوى توزيعها بكيفية متساوية بين مجالات ومكونات  -التطبيق  -

 الدراسية؛

 المستمرة؛  تمثيلية الوضعيات الاختبارية للجزء المنجز من البرنامج الدراس ي المعني بالمراقبة -

 تفادي اقتراح وضعية تتطلب جوابا له تأثير على أجوبة الوضعيات اللاحقة؛   -

ي والمدة الزمنية الفكر  تقدير كمية ونوعية الأجوبة التي تستدعيها وضعيات الاختبار، واعتبار المجهود  -

 المخصصة لذلك؛ 

 ترتيب وضعيات كل اختبار ترتیبا تصاعديا حسب درجة الصعوبة؛   -

                                                             
 المتعلقة بتأطير وتتبع فروض المراقبة المستمرة بسلك التعليم الابتدائي179راجع المذكرة  -36 
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 إعداد بيان وصفي للاختبار يضم الأهداف المرسومة لكل وضعية من الوضعيات  -

عناصر الأجوبة  وشبكة للتصحيح تتضمن الاختبارية )الوضعيات الاختبارية بجميع مكوناتهاء المدة الزمنية المخصصة للإنجاز

 وسلم التنقيط(.

أما الدعم، فيستهدف تصحيح التعثرات، وتعزيز المكتسبات، وإغنائها. ويستحسن أن ينفذ الدعم بواسطة أنشطة ووضعيات      

ية عوأمثلة مختلفة عن تلك التي بنيت بها التعلمات، مع العناية أكثر بالمتعلمات والمتعلمين المتعثرين، من حيث تفییئهم حسب نو 

 تعثراتهم، وسبل معالجتها.
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